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O Ditame do Consello da Cultura
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O maximo organo consultivo do pais en materia
de cultura acaba de facer publico un ditame que
rexeita os alicerces das bases para a elaboracion
do novo decreto sobre o0 uso do galego no ensino
presentadas polo Goberno. O Consello da Cultura
Galega sumouse, con este informe, a todas as
asociacions, institucions, partidos e sindicatos
que manifestaron a sua oposicion ao borrador
do decreto por considerar que a sua apliacion
suporia un retroceso historico no proceso de
normalizacion da lingua galega. A Consellaria

de Educacion, impulsora das bases, preferiu
mirar para outro lado ante o que supon unha
mostra mais de que o actual Executivo queda

sO na sua defensa deste texto, que so apoian

O ditame
ado Conseéello

tres colectivos do ensino privado e concertado.
O departamento de Jesus Vazquez respondeu
que non “podia apoiar un modelo de inmersion”
do que o Consello da Cultura so6 indica que é
legal e efectivo para garantir a competencia dos
alumnos nos dous idiomas nunha situacion de
bilingliismo social asimétrico como a galega. O
ditame do Consello analiza con detalle cuestions
de tipo sociolinglistico e pedagoxico, sen entrar
en detalle no ambito xuridico, no que si incidiu
por exemplo o informe da Real Academia Galega.
Revista das Letras publica en papel, como xa o
fixo co texto da Academia, o ditame do CCG para
facilitar a sua lectura.
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Ditame do Consello da
Cultura Galega

sobre as “Bases para a
elaboracion do Decreto
do Flurilingdismo no
ENSINO NoN universitario

ae Galicia”

1. CONSIDERACIONS PREVIAS

Segundo a Lei do Parlamento de Galicia que o creou,
que pola sua vez desenvolve un mandato do Estatuto
de autonomia de Galicia (art. 32°), o Consello da
Cultura Galega € unha institucién oficial da nosa
comunidade autdbnoma que ten como finalidade
principal a defensa e promocion dos valores culturais
galegos (Lei 8/1983, do 8 de xullo, art. 1°). Entre as
competencias que lle atribue a dita lei contanse a de
“fomentar a lingua e a cultura galegas” (art. 6°, a) e

a de “elevar aos poderes da Comunidade Auténoma
informes e propostas a favor da defensa e promocién”
dos devanditos valores culturais (art. 6°, e). O presente
ditame foi elaborado e aprobado coa mira posta

nesta finalidade, tendo en conta que o idioma galego
constitle un dos valores culturais mais relevantes e
mais precisados de apoio asi da sociedade coma das
instituciéns publicas de Galicia.

Ao fio do proceso de consulta institucional aberto
polo Goberno da Xunta de Galicia arredor das “Bases
para a elaboracién do decreto do plurilingliismo no
ensino non universitario de Galicia” (de aqui en diante,
“Bases”) e do debate publico conseguinte, téfiense
pronunciado, desde distintas perspectivas, ademais
dunha gran diversidade de actores e colectivos
sociais, varias das institucions mais relevantes da
cultura galega, algunhas delas representadas no
propio Pleno do Consello da Cultura Galega, como
son a Real Academia Galega e as universidades.

En congruencia coa condicion, as competencias e a
traxectoria do Consello da Cultura Galega, o presente
ditame tera caracter analitico e propositivo, e por
tanto atendera fundamentalmente aos aspectos
sociolingilisticos e educativos, remitindo ao marco
xuridico e legal vixente s6 como marco de referencia
ineludible. As previsiéns das “Bases” son tamén
susceptibles dunha avaliacion de natureza xuridica,
pero este enfoque sera deixado a beira, remitindose
neste punto ao preceptivo ditame que no seu dia
debera ser emitido polo Consello Consultivo de
Galicia en relacion coa eventual norma a que daran
lugar as ditas “Bases”.

Nese sentido, e s como apuntamento previo, na
lifia das consideraciéns do dito Consello Consultivo de

Galicia (véxase consideracion 42 do ditame aprobado
0 12 de xufio de 2007), debe quedar constancia

de que un decreto non parece o marco normativo
adecuado para regular esta materia (por falta dunha
cobertura legal completa), sendn que se requiriria a
aprobacién dunha norma de rango xuridico superior.
De ai a recomendacién do Consello da Cultura Galega,
formulada o pasado mes de novembro de 2009
(Proposta institucional ao Farlarmento de Galicia)

en relacion a que fose o Parlamento o que tratase o
asunto que outra vez nos ocupa.

Naquela proposta, aprobada en sesion plenaria
do Consello da Cultura Galega, faciamos algunhas
consideracions que compre lembrar, pois constituen
un portico acaido para o presente ditame, o que
escusara a reiteracion dos puntos que ali se trataron.
A primeira daquelas consideracions rezaba:

Ao entender do Consello da Cultura Galega, as lifias xerais da
politica lingUistica en Galicia deben apoiarse nunhas bases firmes,
gue non son outras que un amplo consenso social e politico -
coma o que serviu de base para a aprobacion no seu dia da Lei
de normalizacion lingtistica e o Plan Xeral de Normalizacion da
Lingua Galega-, e o respecto ao conxunto da nosa lexislacion
lingUistica basica, en particular a [devandita] Lei.

A segunda atinxia mais en concreto ao sistema
educativo e pofiia de relevo o especial valor dun
acordo do Parlamento de Galicia que tamén constitte
un punto de apoio fundamental do presente ditame:

Canto ao Plan Xeral de Normalizacion da Lingua Galega, o seu
valor como punto de referencia queda de vulto ao ter en conta
que foi aprobado por unanimidade polo Parlamento de Galicia
en 2004, gobernando o Partido Popular, e ratificado tamén por
unanimidade en outubro de 2008, baixo un goberno de coalicion
PSAG-PSOE / BNG. Por tanto, foi aprobado en duias ocasions por
unanimidade, baixo gobernos de distinto signo politico.

2. AS LINGUAS OFICIAIS NO SISTEMA EDUCATIVO:
PRINCIPIOS, OBXECTIVOS E MODELOS

As linguas non son so codigos formados por signos
abstractos que permiten comunicarse, senén tamén
instrumentos basicos no proceso de aprendizaxe e
construcions colectivas que reflicten unha historia
comunitaria. E dicir, tefien unha dimension educativa



e social que demanda que a sua utilizacion escolar se
realice desde o maior consenso comunitario e desde
o rigor cientifico. O actual contexto histdrico reclama
cidadans e cidadas con competencia en varias linguas
pero tamén con capacidade para respectar e valorar a
diversidade linglistica, sinaladamente a relacionada
con variedades minoritarias ou minorizadas. A
responsabilidade da escola é, por tanto, dobre:
garantir o dominio instrumental deses cédigos e
formar individuos que asenten o seu comportamento
lingUistico sobre valores civicos e de respecto a
diversidade lingUistica.

O obxectivo plurilinglie ao que debe aspirar o
sistema educativo ten que modularse en funcion
do papel social que a lexislacion lle atrible a cada
cédigo e da vinculacién que mantén con eles o
alumnado. Non € razoable nin realista ningunha
meta educativa plurilingtie, aplicable ao conxunto
da poboacién escolar, que non acepte niveis de
competencia diferentes para as linguas ambientais
e para as demais. O rango de oficialidade que lle
recofiece a lexislacion ao castelan e ao galego, co
caracter engadido de ‘lingua propia’ para este ultimo,
compromete aos poderes publicos e a institucion
escolar na consecucion dun dominio funcional pleno
nos dous idiomas por parte de todos os cidadans e
cidadas. A desexable competencia do conxunto do
alumnado noutras linguas ten que formularse desde
parametros competenciais mais basicos.

Unha cousa é a definicién dun proxecto linglistico
comunitario, que compete aos representantes
politicos, e outra a do itinerario ou itinerarios
para chegar a el, que debe realizarse con criterios
cientificos. Trasladar responsabilidades substantivas
sobre estas cuestions as familias e aos centros non
se xustifica como unha aposta democratica pola
participacion, senén que representa unha inhibicion
por parte dos poderes publicos que pode xerar
tensions innecesarias nas comunidades educativas e
nos centros escolares.

As linguas apréndense a través do contacto con
elas, tanto no contorno escolar coma no extraescolar,
0 que significa que unha lingua socialmente
prevalente dispon de recursos engadidos para ser
aprendida. Todos os estudos sociolinglisticos avalan
que a lingua hexemonica en Galicia € o castelan
(ainda que non sexa a maioritaria na poboacion),
tanto desde o punto de vista da valoracion social
como desde o da presenza no universo vital
dos escolares. En consecuencia, o obxectivo de
competencia bilinglie nas duas linguas non se pode
asentar sobre a filosofia do equilibrio lingtiistico
na escola, como a seguir mostraremos, senén que
require un papel de reforzo para o galego.

Antes de entrar na analise das previsions concretas
das “Bases” e na exposicion das propostas do
Consello da Cultura Galega en relacion con estas,
cémpre realizar unha breve analise dos principios
Xerais en que se asentan, comezando pola nocion de
‘equilibrio’ entre o galego e o castelan que vertebra a
sUa parte dispositiva. Se o equilibrio se entende como
sindnimo de ‘igualdade’ global entre as linguas, nada
hai que oporfier: tal como é xeralmente entendido (e
conforme establece o Tribunal Constitucional, STC
337/1994), o obxectivo das politicas lingliisticas
publicas debe ser corrixir a desigualdade entre
os idiomas oficiais, e iso pode expresarse como
conseguir o equilibrio entre o galego e o castelan. Non
obstante, nas “Bases” a nocion de equilibrio remite
aos medios, non aos fins: asi, confundese a “presenza

equitativa das duas linguas” (que é unha nocién
cualitativa) co reparto a partes idénticas do horario
educativo entre elas (que € unha nocion cuantitativa).

Pero ademais, se nos atemos as previsions
literais das “Bases”, o uso do galego no horario
lectivo pasaria dun minimo do 50%, fixado no
Decreto 124/2007, e contemplado no Plan Xeral de
Normalizacién da Lingua Galega, a un maximo dun
33% (mais adiante matizaremos iso). Nun contexto
de desigualdade global das duas linguas, unha norma
que, tal como se presenta, ten como efecto inmediato
reducir a presenza no sistema educativo da lingua
que se atopa en posicién mais feble, o galego, non
pode considerarse nin equitativa nin equilibradora,
mais ben ao contrario.

Con relacion a isto, compre lembrar que tanto na
lexislacion coma na practica dos sucesivos gobernos
auténomos, as medidas de promocidn da lingua
galega nos distintos ambitos aparecen vencelladas
co obxectivo xeral da normalizacién lingiiistica,
enunciado na Lei de normalizacion linglistica
aprobada por unanimidade polo Parlamento de
Galicia en 1983. Estas politicas de promocion
responden a un mandato legal expresado de diversas
maneiras en normas de distinto rango. Asi, por caso,
a Constitucion espafiola pon o acento nas obrigas
dos poderes publicos en relacion ao ‘respecto e
proteccion’ das linguas ou ao fomento do ensino’
destas (CE, art. 3°, 3 e art. 148°, 17) e, dunha maneira
mais proactiva e concretamente referida ao galego,

o Estatuto de autonomia de Galicia refirese & obriga
de ‘promocién’ da lingua galega (art. 27°, 20). Xa que
logo, os poderes publicos de Galicia estan suxeitos a
un ‘mandato de promocién’ da lingua galega, recollido
de forma expresa, con distintas modulacions, na nosa
normativa legal. O Estatuto de autonomia de Galicia

dispdn: Os poderes piiblicos de Galicia garantiran o uso normal
e oficial dos dous idiomas e potenciaran o emprego do galego en
fodos os planos da vida pudblica, cultural e informativa, e disporan
0s medios necesarios para facilitar o seu corfiecernento (art. 5. 3;
0 sallentado € roso).

Por tanto, os obxectivos do sistemma educativo en
relacién coa promocion do galego e o arranxo da
nosa convivencia lingtistica son basicamente dous:
un, especifico, refirese & competencia dos estudantes
(que, segundo a Lei normalizacién lingliistica, 14°,

1, debe ser equiparable nas duas linguas ao remate
dos ciclos en que o ensino do galego é obrigatorio);

o outro, xenérico, & compensacion da situacion
desequilibrada do galego e o castelan no conxunto da
sociedade.

A idea de que o ensino ten un papel central na
promocién do galego, con repercusions que van
mais ala do ambito da educacion regrada, informou
as politicas publicas das ultimas décadas. Esta
idea é congruente cos obxectivos mais xerais que
as sociedades democraticas asignan ao sistema
educativo, como son a creacién dun marco comun
e integrador da cidadania, que permita superar
canto sexa posible as desigualdades de partida das
e dos estudantes e das suas familias. Esta idea é
incompatible coa concepcién do ambito escolar como
unha pura continuacién do ambito familiar, onde
precisamente radican as desigualdades (e en moitos
casos, tamén os prexuizos) de partida dos e das
estudantes.

Aquela nocién aparece expresada con toda
coherencia no Plan Xeral de Normalizacién da Lingua
Galega (en diante, PXNLG), cando sinala como un
dos obxectivos especificos do ensino obrigatorio o
de “lograr que lle garanta unha boa competencia en
lingua galega a todo o alumnado e que repercuta de
forma positiva no seu uso, axudando asi'a superar o
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desequilibrio social no que se atopan o galego e o
castelar?” (p. 103, salientado noso).

Na mesma lifia van outros obxectivos globais
sinalados no PXNLG para a area de educacion, tales
como “fograr que o ensino obrigatorio garanta unha
competencia plena no idioma galego e repercuta
de forma efectiva na sua adopcion cormo lingua
habitual polas novas xeracions” (p. 94) e, nun sentido
complementario, que contribua a “vencer prexuizos
cara ao galego” (p. 95). Aludimos ao PXNLG porque,
tal como contemplou a presente institucion na
citada Proposta institucional (novembro, 2009),
consideramos o Plan referencia basica para calquera
desefio ou actuacion que se formule dende as
instancias do goberno para unha axeitada politica
linglistica, dada a unanimidade que este documento
acadou no seu dia nas forzas politicas representadas
na Camara lexislativa.

No propio preambulo das “Bases”, recofiécese
que o ensino constitue “sen dubida un sector
fundamental para a implantacion de habitos
lingliisticos en galego”, ao tempo que a oferta
educativa debe axudar a “percibir a utilidade da
lingua [galega]”: tratase de obxectivos que van alén
da obtencién de competencias lingtisticas.

Complementariamente, a nosa lexislacién é
clara ao enunciar o principio de progresividade na
introducion do galego no ensino, xa formulado na
Lei de normalizacion lingtistica: “As autoridades
educativas da Comunidade Auténoma arbitraran as
medidas encamifiadas a prormover o uso progresivo
do galego no ensino”’ (13°, 2; o salientado é noso). A
ese principio de progresividade responden con total
coherencia as sucesivas normativas que a Xunta de
Galicia foi ditando nesta area, con independencia
da orientacion politica dos distintos gobernos:
desde o Decreto 135/83, do 8 de setembro, pasando
pola Orde do 1 de marzo de 1988 e mailo Decreto
247/1995, ata o Decreto 124/2007, agora en vigor.
Como é notorio, as presentes “Bases” vefien a
contradicir por primeira vez de forma expresa este
principio.

En definitiva, o relevante & hora de regular o uso
das linguas no sistema educativo son os obxectivos
deste, mentres que os distintos modelos de
bilingliismo escolar son puramente instrumentais
e estan necesariamente subordinados a aqueles, e
por iso mesmo deben ser decididos con criterios
mais ben técnicos, de efectividade. Xa que logo,
resulta fora de lugar a descualificacion que se deixa
caer nas “Bases” verbo do modelo de inmersion,
cando se afirma que o Decreto 124/2007, ao non
establecer un nimero ou porcentaxe minima de
materias impartidas en lingua castela, “poderia
chegar a cambiar o modelo de conxuncion de
linguas desenvolvido en Galicia desde o principio da
autonomia cara a un modelo de inmersion”.

A inmersion lingiiistica é un dos modelos
posibles para garantir o mantemento de idiomas en
situacion de minorizacion. Tratase dunha estratexia
didactica legalmente avalada por distintas sentenzas
(nomeadamente, do Tribunal Constitucional), que
0s gobernos poden adoptar ou non, pero que ten
mostrado unha acreditada eficacia, e esta apoiado
nas mais variadas experiencias desenvolvidas en
distintos contextos. Nas situacions de bilingliismo
social asimétrico, a inmersion na lingua minorizada
ofrece os mellores resultados en termos de
capacitacion nas dluas linguas en contacto para
os falantes tanto da unha coma da outra. E un
procedemento educativo reequilibrador que

contribue ao bilingliismo pleno. Por iso, conta cun
solido apoio na comunidade especializada, como
demostra a bibliografia mais solvente. A referencia
que recollen as “Bases” non ten cabida nunha norma
legal.

En resumo, a educacion constitue unha area clave
das politicas publicas de promocion do galego e
da convivencia lingtistica, non sé como garante da
difusion da competencia nos dous idiomas oficiais,
senon como moldeador de actitudes positivas
cara as duas linguas e cara ao plurilingtiismo. Non
poderia ser doutra maneira, pois como puxo de
manifesto o Consello da Cultura Galega na devandita
Proposta institucional de novembro de 2009, “o
galego e o castelan son recursos valiosisimos para
Galicia”. A presenza reforzada da lingua propia
de Galicia nesta area non s6 non atenta contra o
equilibrio entre as duas linguas oficiais, senén que
constitue un elemento compensador do desequilibrio
global entre elas. Isto xustifica o principio legal de
progresividade en que se asentou o incremento
da sua utilizacion, que estas “Bases”, en nome
dun malentendido equilibrio, vefien a tronzar por
primeira vez desde o comezo da nosa autonomia.

3. ANALISE DAS “BASES” E PROPOSTAS DO
CONSELLO DA CULTURA GALEGA
A seguir procederase a unha analise mais
pormenorizada das previsions contidas nas “Bases”,
sen pretensions de exhaustividade, andlise que ira
acompafiada das propostas e recomendacions do
Consello da Cultura Galega. Tocaranse os puntos
mais relevantes, ben entendido que as observacions
que se iran tecendo tefien consecuencias sobre
aspectos menores que, por amor a brevidade, non
seran debullados neste lugar.

Cotexaranse as previsions das “Bases” co
Plan Xeral de Normalizacion da Lingua Galega,
un acordo parlamentario plenamente vixente
e de referencia obrigada, por vir aprobado por
unanimidade no Parlamento de Galicia con duas
maiorias alternativas, baixo goberno do Partido
Popular (2004) e da coalicion PSdG-PSOE / BNG.
En ocasions, referirémonos ao Decreto 124/2007, do
28 de xufio de 2007, pois é o vixente ata 0 momento
e 0 que se pretende derrogar coa nova norma a que
daran lugar as ditas “Bases”.

3. 1. A lingua da Administracion educativa

Nas “Bases” establécese: “Na Administracion
educativa de Galicia, nos centros de ensino
dependentes dela e entre o persoal ao seu servizo
promoverase a utilizacion da lingua galega”.

O Consello da Cultura Galega entende como mais
acaida a previsién contida no Decreto 124/2007,
segundo a cal “a Administracion educativa de
Galicia, os centros de ensino dependentes dela e
o persoal ao seu servizo utilizaran, con caracter
xeral, a lingua galega” (art. 2°). Despois de case
tres anos de vixencia desta disposicion, resulta un
contrasentido voltar a situacion previa a 2007. Se,
conforme o decreto vixente, a lingua galega xa debe
ser utilizada con caracter xeral, parece incongruente
estipular a necesidade de promovela, de maneira
que a unica interpretacion posible desta prevision é
que se pretende propiciar, sen motivacion aparente,
un retroceso no uso do galego.

3.2. A educacién infantil (0-6 anos)
Bases para a elaboracion do decreto do
plurilingtiisrmo no ensino non universitario



3. Educacion infantil

1. Na etapa de educacion infantil, o profesorado usarad na

aula a lingua predorminante entre o alurmnado, terd en conta

a lingua do contorno e coidara que adquira, de forma oral e
escrita, o coriecermento da outra lingua oficial de Galicia, dentro
dos limites da etapa ou ciclo. Garantirase que se atenderd de
xeito individualizado o alumnado que non teria cofiecemento
suficiente da lingua predorminante na aula.

2. A lingua predominante do alumnado determinarase
preguntandolle a cada familia pola lingua materna do seu fillo ou
filla. Esta consulta farase mediante unha pregunta que as farmilias
contestaran durante o proceso de preinscricion.

3. Cada centro educativo deberd facer constar no seu proxecto
lingtiistico de centro as actividades e estratexias de aprendizaxe
empregadas para que o alumnado adquira, de forrma oral e

escrita, o coriecernento da lingua oficial non predominanite.

Plan Xeral de Normalizacion da Lingua Galega
1.1.Grupo de medidas 2.1.G (Educacion preescolar e primaria):
1.1.22 Establecer unha oferta educativa en galego en preescolar
(0-3 anos) e na educacion infantil para todos os neros e nenas
galegofalantes.

1.1.23.Fixar;, como minimo, un terzo do horario sermanal en galego
nestas etapas educativas para os contextos e contornos rnos que
a lingua predominante sexa o casteldn, coa intencion de que esta
porcentaxe se vaia incrermentando progresivamente.
1.1.24.Desenvolver programas experimentais en galego para
castelanfalantes, asegurando o seu rigor pedagoxico, asi cormo o
seu seguimento e avaliacion.

1.1.25.Formentar a adquisicion progresiva da lectura e da escritura
en galego, na perspectiva de que se converta o idioma de base

da aprendlzaxe escolar.

Observacions e propostas do Consello da Cultura
Galega

a)Establecermento dunha oferta educativa en galego.
Bétase en falta un desenvolvemento normativo da
prevision do PXNLG, referente ao establecemento
dunha oferta educativa en galego para a primeira
etapa da educacion infantil (0-3 anos), e unha
orientacion xeral sobre a lingua que se debe utilizar
nesa etapa. Cémpre chamar a atencién sobre o feito
de que esta etapa vai dos O aos 6 anos, cuestion
que € mais clara ainda unha vez que a Xunta de
Galicia decidiu adscribir o ciclo 0-3 & Conselleria

de Educacion e Ordenacion Universitaria. En
consecuencia, a imprevision das “Bases” sobre 0 uso
das linguas nese primeiro periodo de escolarizacion
debe ser reparada.

O Consello da Cultura Galega entende que o
equilibrio entre os mandatos legais de recibir o
primeiro ensino na lingua materna e de ir avanzando
no cofiecemento das duas linguas oficiais se pode
conseguir sen violentar principios pedagodxicos
diferenciando o papel lingtiistico do ciclo O-3 e do 3-6
no seguinte sentido:

-0 ciclo 0-3 debe servir para asentar os nenos e
nenas na suda lingua ambiental, polo que o mandato
deberia consistir en garantir unha oferta educativa
suficiente nas duas linguas.

-0 ciclo 3-6 debe permitir que os nenos e nenas,
ao tempo que reforzan a sua instalacion na lingua
primeira, vaian tomando contacto coa outra lingua
oficial, como garantia de que poidan ser escolarizados
en galego e castelan na Educacion primaria e,
na medida do posible, dispofian dunha primeira
competencia ou cando menos dunha primeira
informacidn para ao acceso aos dous idiomas nos
inmediatos niveis de ensino obrigatorio.

b)Uso por parte do profesorado da lingua
predominante entre o alumnado

Conforme o previsto no PXNLG, o Consello da
Cultura Galega propdn establecer, con caracter xeral,
a utilizacién do galego como minimo nun terzo do
horario nos contextos e contornos en que a lingua
predominante sexa o castelan. Tratase de que os
nenos e nenas de contornos castelanfalantes poidan
iniciarse no proceso educativo cun primeiro contacto
co idioma galego, que mais adiante lles facilitara a
obtencién e desenvolvemento de competencias nesa
lingua, tal como sinalamos no apartado anterior.

Por parte, debe terse en conta que en numerosos
contornos bilingties de Galicia non existen maiorias
moi amplas de falantes iniciais dunha ou outra das
linguas oficiais. Segundo o criterio do Consello
da Cultura Galega, estas situaciéns requiren un
tratamento especifico, que debera consistir no uso
proporcional das duas linguas oficiais: en caso de
que o numero de falantes da lingua oficial minoritaria
na aula constitia o 40 a 49% do total, ese uso
proporcional debe atinxir o0 50%, procurando que
cada estudante se inicie na lectoescritura no seu
idioma. En aulas en que eses falantes constitian
entre 0 20% e 0 39% do total, a lingua minoritaria
entre o alumnado debera empregarse nun terzo do
horario escolar. Esta solucion permitiria unha maior
aproximacion ao prescrito na Lei de normalizacion
lingliistica: “os nenos tefien dereito a recibir o primeiro
ensino na sua lingua materna” (LNL, art. 13°, 1).
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c)Determinacion da lingua materna do estudantado
O PXNLG non contén previsiéns neste aspecto.

O procedemento previsto nas “Bases” semella
impreciso en exceso, polo que Consello da Cultura
Galega estima preferible unha férmula na lifia da que
ofrece o Decreto 124/2007:

A lingua materna predorninante sera determinada polo
claustro, de acordo cos criterios establecidos no proxecto
lingdiistico. Fara o establecermento da lingua materna deberan
terse en conta, entre outros, os datos achegados polo mapa
socilolingtiistico de Galicia, 0s datos estatisticos oficiais e a

informacion achegada polos pais e nars.

d)Outros aspectos

En lifia coas observacions que atras foron
desenvolvidas arredor do modelo de inmersion
lingliistica, e conforme as medidas propostas
no PXNLG, debe preverse a posta en marcha
de programas experimentais en galego para
castelanfalantes, con caracter voluntario.

3.3. Educacion primaria (6-12), secundaria (12-16) e
bacharelato (16-18 anos)

Bases para a elaboracion do decreto do plurilingtiisrmo
1o ensino non universitario
4. Educacion primaria, Educacion secundaria obrigatoria e

Bacharelato
1. En Educacion primaria, ESO e Bacharelato,
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garantirase a adquisicion da competencia lingtiistica propia

da etapa e do nivel nas duas linguas oficiais da comunidade
autonorma e poteniciarase a adquisicion dunha cormpetencia
efectiva en lingua(s) estranxeira(s), principalmente en lingua
inglesa. Con esa finalidade, establécese que un terzo das horas
semanais se oferte en galego e outro terzo en castelan, e prevese
que o terzo restante se poida impartir en lingua(s) estranxeira(s).
2. En Educacion primaria, as materias lingtiisticas impartiranse
na lingua de referencia. Das materias Cofiecermento do medio
natural, social e cultural e Matematicas, unha impartirase en
galego e outra en castelan segundo a opinion das familias, gue
serd vinculante. Cada centro educativo, a través do seu Consello
Escolar, decidird a lingua en que se impartird o resto de materias,
establecendo un equilibrio nas horas semanais ofertadas en
galego, en casteldn e en lingua(s) estranxeira(s). En calquera
€aso, o nurmero de materias ofertadas en galego e en castelan,
respectivarnente, non sera inferior a un terzo do horario lectivo
semanal, e non se podera ofertar un numero de materias en
lingua(s) estranxeira(s) que supere un terzo do horario lectivo
semanal.

De maneira excepcional, os centros educativos que queiran
impartir en lingua estranxeira as materias de Matematicas
ou Coriecemento do medio natural, social e cultural deberan
aprobalo no Consello Escolar, previa consulta ds familias, e
solicitalo 4 Administracion Educativa, que examinara cada
solicitude e autorizara a sua imparticion. Serd preceptivo que
o centro educativo presente un horario sermanal equilibrado
de materias impartidas en galego, castelan e lingua(s)
estranxeira(s).

3. En Educacion secundaria obrigatoria, as materias lingtifsticas
impartiranse na lingua de referencia, e as familias decidiran

en que lingua oficial se imparten as materias de Matematicas

e Ciencias Sociais, opinion que sera vinculante. Cada centro
educativo, a través do seu Consello Escolar, decidird a lingua en
que se impartira o resto de materias, establecendo un equilibrio
nas horas semanais ofertadas en galego, en castelan e en
lingua(s) estranxeira(s). En calquera caso, o numero de materias
ofertadas en galego e en castelan, respectivarnente, non serd
inferior a un terzo do horario lectivo sermanal, e non se podera
ofertar un ndmero de materias en lingua(s) estranxeira(s) que
supere un terzo do horario lectivo semanal.

De maneira excepcional, os centros educativos que queiran
impartir en lingua estranxeira as materias de Matematicas ou
Ciencias Sociais deberan aprobalo no Consello Escolar; previa
consulta as farmilias, e solicitalo a Administracion Educativa,
que examinara cada solicitude e autorizara a sua irmparticion.
Serd preceptivo que o centro educativo presente un horario
semanal equilibrado de materias impartidas en galego, castelan
e lingua(s) estranxeira(s).

4. En Bacharelato, cada centro educativo aprobarad unha oferta
equilibrada de materias comuins, de modalidade e optativas para
impartir en galego, en castelan e en lingua(s) estranxeira(s).

Flan Xeral de Normalizacion da Lingua Galega
2.Grupo de medidas 2.1.H (Educacion primaria, secundaria e
bacharelato):

2.1.22 Na Educacion primaria garantir gue, como minimo, o
alumnado reciba 0 50% da stia docencia en galego. A parte

da drea de corfiecernento do medio natural, social e cultural, xa
fixada legalmente, fornentarase que se impartan nesta lingua
materias troncais en toda a etapa, como as maternaticas.
2.1.23.Na Educacion secundaria obrigatoria garantir gue, cormo
minimo, o alurmnado reciba o 50% da stia docencia en galego.
Dentro das posibilidades de cada centro, tenderase a que entre
as materias que se impartan nese idioma figuren as rmaternaticas
e a tecnoloxia, @ parte das que xa estan legalmente establecidas.
2.1.24.Nos bacharelatos garantir que, cormo minimo, o alumnado
reciba o 50% da sua docencia en galego.

Observaciéns e propostas do Consello da Cultura
Galega

En relacion coa Educacion primaria, secundaria e
bacharelato, o Consello da Cultura Galega considera
oportuno presentar as observacions e propostas que
se desenvolven a seguir.

1 Introducion dunha lingua estranxeira cormo
vehicular nun terzo do horario lectivo

O Consello da Cultura Galega ten obxecciéns
fundamentais que opofier a esta prevision, tanto de
principio doutrinal coma de orde practica no que
afecta a organizacién educativa. Coémpre deixar
constancia de que estas obxeccions se formulan
desde a plena conviccion de que unha satisfactoria
capacitacion do alumnado galego nunha lingua
estranxeira (por sinal, o inglés) constitue un obxectivo
da maior importancia do sistema educativo. A
consecucion do dito obxectivo esixira un grande
esforzo da Administracion e da comunidade educativa
(en particular, do profesorado) e obrigara ao goberno
galego a elaborar un programa coidadosamente
estudado e moi ambicioso, que dara continuidade
aos que xa estan en marcha desde hai anos,
con resultados apreciables (as impropiamente
denominadas “Seccidns bilinglies”, que en realidade
son “Seccions trilingties”). Non obstante, canto ao uso
vehicular do inglés (ou, de ser o caso, doutra lingua
estranxeira), cabe obxectar:

a)Non resulta adecuado, mesmo desde o punto
de vista formal, tratar esta cuestion nunha norma
que ten como obxecto a regulacion da utilizacién
no sistema educativo das duas linguas oficiais de
Galicia. Unha lingua estranxeira, por mais importante
que sexa, ten un estatuto legal claramente distinto as
duas linguas oficiais: o que atinxe as segundas situase
no ambito do esencial constitucional e estatutario,
mentres que o que atinxe a primeira corresponde
ao ambito das politicas publicas. Todo o mais, o
obxectivo de mellorar e estender a competencia en
inglés (ou outra lingua estranxeira de proxeccion
internacional, como o portugués) mediante a sua
introducion como lingua vehicular pode ser enunciado
na norma en foco, con remisidn a unha norma
especifica distinta, e cunha indicacién xeral de que
esta introducion non debera facerse & custa do horario
de uso dunha soa das duas linguas oficiais.

b)A prevision de utilizacion dunha lingua
estranxeira como lingua vehicular nun terzo do
horario lectivo, con caracter xeral e uniformemente
desde a educacion primaria ata a fin do bacharelato,
resulta desaconsellable desde o punto de vista
pedagoxico e inviable na practica, ao menos a curto e
medio prazo.

Con certeza, diversos informes da Union Europea
vefien recomendando o uso vehicular dunha lingua
estranxeira na educacion regrada, nomeadamente
o0 inglés, para asegurar unha mellora substancial
da competencia nela dos e das estudantes”. Esa
recomendacion aplicase tanto as rexiéns monolinglies
coma as bilingties, como é o caso de Galicia. Asi e
todo, por razéns de peso (en gran parte obvias e que
en todo caso parece escusado detallar neste lugar), na
maioria dos paises europeos o0 groso dos esforzos



neste terreo vénse concentrando, ao menos nas fases
iniciais da introducion da lingua estranxeira, no ensino
universitario. Isto é precisamente o que o Consello

da Cultura Galega recomenda: nunha primeira fase,
concentrar os esforzos a prol do plurilingtiismo

no ensino universitario —por certo, incluindo nese
plurilingtiismo a promocioén do uso do galego.

Con relacién aos niveis non universitarios, na
xeneralidade dos paises da Union Europea (incluindo
Espafia), a introducién do inglés como lingua
vehicular vénse producindo de xeito voluntario e
gradual, e vai acompafiada de xeito inescusable
dun conxunto de medidas de reforzo, dirixidas tanto
ao profesorado coma ao estudantado. A paulatina
introducion da lingua estranxeira como vehicular esixe
unha previa mellora substancial dos métodos, dos
recursos e dos resultados no ensino/aprendizaxe do
inglés como lingua-materia: nestas etapas educativas,
parece loxico concentrar os esforzos precisamente
niso. E, de certo, non existe ningunha razon plausible
para que, tal como acontece nas “Bases”, a Formacion
profesional especifica e as ensinanzas artisticas e
deportivas queden & marxe das medidas tendentes a
reforzar a competencia en inglés do estudantado.

As previsions das “Bases” neste punto foron xa
matizadas polas autoridades da Xunta de Galicia
en diversas manifestacions publicas dos pasados
dias, e de xeito mais claro e formal nunha circular
dirixida pola Consellaria de Educacion ao profesorado
do ensino publico non universitario, distribuida os

pasados 19 e 20 de xaneiro, onde se afirma:
Apostarmos por un ensino no que se garanta o equilibrio
en horas lectivas entre o galego e o castelan, para a medio
prazo ir introducindo algunha materia en lingua estranxeira -
predominantermente o inglés (...) A administracion educativa
val facer o maximo esforzo para que os centros educativos e o
profesorado se incorporen, de maneira progresiva, gradual e
voluntaria, ao ensino plurilingtie [salientado noso.

Estas formulacions da circular, acordes coas
recomendacions dos expertos e das autoridades
educativas europeas e coa practica xeral dos paises
mais experimentados neste ambito, contradin as
previsions literais das “Bases”.

En definitiva, a mellora na capacitacién do
estudantado en linguas estranxeiras, por sinal en
inglés, é un reto importantisimo do sistema educativo
que constitie materia substancialmente distinta a
tratada nas “Bases” e, como tal, debe ser obxecto de
estudo, reflexién e debate nun momento distinto, e
debe plasmarse nunhas disposiciéns normativas e
nunha accién gobernamental especificas. A prevision,
tal como aparece nas “Bases”, s6 contrible a crear
unha gran confusion doadamente evitable.

2. Reparto do horario docente entre o galego e o
castelan
Aclarada a cuestion do uso vehicular dunha lingua
estranxeira nun terzo do horario lectivo, o modelo
linglistico subxacente as “Bases” déixase enxergar
con maior claridade: o principal criterio que rexe o
repartimento de horas entre as duas linguas oficiais é
a paridade, tanto cuantitativa (nimero de horas) canto
cualitativa (tipo de materias). No mesmo sentido vai
a “Disposicion transitoria primeira” das “Bases”, ao
establecer que:

na medida en que os centros educativos non disporian dos
recursos hurnanos que fles permitan ofertar as horas semanais en
lingua(s) estranxeira(s), estas impartiranse en galego e castelan,
escoitando a opinion das farmilias e aprobando no Consello
Escolar unha asignacion lingtiistica que asegure 0 maximo
equilibrio na distribucion de horas sermanais nas duas linguas
oficias.

Xa que logo, na practica, para a maioria dos

centros, a curto e medio prazo, o resultado da
aplicacién da norma seria basicamente un modelo
de reparto ao 50% da docencia entre o galego e
o castelan, reparto paritario que tamén deberia
aplicarse as materias comuns.

A vista das consideracions que expuxemos antes
sobre 0 papel do sistema educativo na promocion
do galego, como factor de compensacion de
desigualdades de status social das linguas (véxase
atras, § 2), e lembrando que o PXNLG contempla
que nestes niveis “como minimo, o alumnado reciba
0 50% da sua docencia en galego”, o Consello da
Cultura Galega considera que este reparto ao 50%
se debe entender como marco de referencia xeral
flexible, que, para que non entre en colision co
principio de progresividade do uso do galego, tera que
se adaptar aos distintos contextos sociolingiiisticos e
educativos, mediante un procedemento regrado que
debera establecer a Xunta de Galicia.

En todo caso, na lina do contemplado nas “Bases”
(disposicién adicional segunda), deberan realizarse
avaliacions periddicas do nivel de competencia
conseguido polo estudantado nas duas linguas oficiais
en educacion primaria e secundaria obrigatoria. Estas
avaliacions deben servir como un dos elementos
orientativos & hora de adaptar o proxecto lingtiistico
de cada centro ao devandito marco xeral.

3. Eleccidn entre o galego e o castelan nunha serie
de materias, por parte dos pais, mediante consulta
vinculante

O Consello da Cultura Galega rexeita esta prevision,
por considerar que, ademais de resultar imposible de
tornar operativa na organizacion educativa, € invasiva
das competencias e responsabilidades atinxentes

a organizacion da docencia que corresponden a
Administracion publica e aos propios centros do
ensino, e unha potencial fonte de tensions e conflitos
no seo da comunidade educativa. Ao goberno

galego compételle decidir sobre a materia, e esta
competencia que non parece delegable nas familias.
A dificultade para viabilizar dun xeito sensato tal
prevision ponse de vulto na disposicion adicional
primeira das “Bases”, onde se establece que o
proceso de consulta se realizara cada catro anos:

isto deixaria sen opcion de decidir a moitas familias,
ao tempo que deixaria nas mans dunhas familias a
capacidade de tomar decisions que afectan aos fillos
e fillas doutras, dun xeito totalmente arbitrario.

Outrosi, semella inaceptable a prevision de que
na etapa de Educacion primaria as familias elixan
entre o uso do galego ou do castelan nas materias
Cofiecemento do medio natural, social e cultural ou
Matematicas. O mesmo pode dicirse (e ainda con
mais razén) da prevision parella de que na Educacion
secundaria obrigatoria as familias decidan en que
lingua se impartiran as materias de Matematicas e
Ciencias sociais. Non se enxergan criterios razoables
con que as familias poderian tomar esa decision.
Estas previsions atopanse en aberta contradicion cos
criterios didacticos e sociolinglisticos e coa simple
|6xica da organizacion educativa.

Isto non significa que o Consello da Cultura Galega
menosprece a importancia da participacion das
familias na educacion. Pero xa existen canles para
vehiculizar esa participacion, e en ninglin caso esta
debe supor un elemento disfuncional en relacion co
desenvolvemento do curriculo educativo e da practica
docente, nin un factor de distorsién da
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vontade xeral da cidadania en relacion cos
obxectivos e a ordenacion do sistema educativo.
Se 0 goberno galego considera apropiado cofiecer
a opinion das familias, sempre con caracter
puramente orientativo, pode encargarlles aos centros
especializados (como o Instituto de Ciencias da
Educacion) a realizacion periddica de inquéritos e
estudos.

3.4. Formacion profesional especifica, ensinanzas
artisticas e deportivas

Bases para a elaboracion do decreto do plurilingtiisrmo

no ensino non universitario

5. Formacion profesional especifica, ensinanzas artisticas e
deportivas.

Na formacidn profesional especifica, nas ensinanzas artisticas e
nas deportivas, de grao medio ou superior, cada centro educativo
garantird que o desenvolvernento das ensinanzas asegure gue o
alumnado alcance a cormpetencia lingtiistica propia do nivel en
ambas as duas linguas oficiais.

2. En todos os mddulos garantirase que o alumnado corieza o
vocabulario especifico en galego.

3. Desenvolveranse as habilidades de comunicacion oral e escrita
para facilitar o desemperio laboral no espazo europeo.

Flan Xeral de Normalizacion da Lingua Galega
2.1.26 Nos ciclos formativos garantir que, como minimo, o
alumnado reciba 0 50% da sUa docencia en galego. Deberase
asegurar, ademais, que o alumnado cofieza o vocabulario

especifico da especialidade en lingua galega.

O Consello da Cultura Galega chama a atencién
sobre a falla de calquera tipo de prevision nas “Bases”
en relacion co emprego do galego na docencia na
formacion profesional especifica e nas ensinanzas
artisticas e deportivas, e considera que a norma
reguladora do uso das linguas cooficiais no sistema
educativo debe recoller a previsiéon contida no PXNLG,
tal como fai o Decreto 124/2007, ainda en vigor. Asi
mesmo, como antes se fixo constar, considera que as
medidas de reforzo da competencia en lingua inglesa
deben contemplar tamén estas ensinanzas.

3.5. Horarios e utilizacion das linguas

Nas “Bases” establécese que, fora das materias de
lingua e literatura galega e lingua e literatura castel3,
“en todas as areas, materias ou moédulos impartidos
en galego ou castelan o alumnado podera utilizar
nas manifestacions oral e escrita a lingua oficial da
sUa preferencia”. Esta prevision é contraditoria coas
finalidades expresadas no preambulo do propio
texto, onde se considera que un dos obxectivos da
introducién do galego no ensino € precisamente “a
implantacién de habitos lingliisticos en galego” e

se salienta a necesidade de “reforzar a dimension
comunicativa do galego en relacién con contextos
vivos”.

Por tanto, a prevision xenérica de que o alumnado
utilice nas aulas e nos exames o idioma da stia
preferencia, con independencia da lingua asignada
a cada materia, carece de l6xica educativa. Se
un dos obxectivos principais da introducion do
galego no sistema educativo € a capacitacion do
estudantado nas duas linguas oficiais, e se ddas das
destrezas constitutivas da competencia linglistica
son a expresion oral e a expresion escrita, 0 unico
procedemento para conseguir, exercitar e demostrar
0 progreso na obtencion desas competencias é
usar o galego nas materias dadas nese idioma, € 0
castelan nas materias impartidas nestoutro idioma.
Outra cousa é que esa prevision xeral sexa matizada
en funcion de criterios pedagdxicos e principios
educativos. Por tanto, o uso, por parte do alumnado,
do idioma en que se imparte cada materia debe

ser a norma xeral, ainda que pode ser conveniente
explicitar que esta norma debe ser aplicada de xeito
tanto gradual (ao longo do curriculo), coma flexible,
atendendo aos distintos contextos sociolingiiisticos e
as condicions individuais de cada estudante.

4. CONCLUSIONS

Como adro das conclusions deste ditame,
lembraremos aqui, en apertado resumo, as propostas
fundamentais contidas no acordo remitido en
novembro de 2009 ao Parlamento de Galicia:

A) As lifnas mestras da politica lingtiistica en Galicia,
e calquera modificacion substantiva da normativa
legal vixente, deben ser arroupadas por un amplo
consenso politico, social e institucional.

B) En ningun caso se deben tomar medidas que
supofian pasos atras no proceso de recuperacién do
galego como lingua propia de Galicia, co obxectivo de
situalo en pé de igualdade co castelan.

C) Os responsables politicos e o goberno galego
deben impulsar un discurso publico en que o idioma
galego deixe de formularse en termos de problema e
pase a comprenderse en termos de recurso ou activo
social.

D) O goberno galego esta obrigado a dispor dos
recursos necesarios para o eficaz desenvolvemento de
politicas de promocion do galego. Estas actuacions
non deben reducirse ao ambito educativo, sendn
que deben ir dirixidas ao conxunto da sociedade,
procurando concitar a colaboracién activa dos axentes
civis.

A vista das consideraciéns devanditas, o Consello
da Cultura Galega acordou daquela dirixirse ao
Parlamento de Galicia, para propofierlle a constitucion
dunha Comisién Parlamentar que elabore unha
proposta de desenvolvemento consensuado do
Plan Xeral de Normalizacién da Lingua Galega,
unha proposta que debera forxarse nos proximos
meses e ter como horizonte de aplicacion a presente
lexislatura.

Xa en relacion coas “Bases”, o Consello da
Cultura Galega valora positivamente a iniciativa
do goberno galego de consultar de forma oficial
con esta institucién e con outras o seu parecer,
pero recomenda a Xunta de Galicia que non tome
decisions unilaterais sobre un asunto tan sensible e
tan necesitado de consenso social e politico, como é
a utilizacion das linguas oficiais de Galicia no sistema
educativo.

Canto as propostas concretas contidas nesas
“Bases”, e atendendo soamente aos aspectos
fundamentais, o Consello da Cultura Galega resume
nos seguintes puntos o seu parecer:

1. A denominacion da norma debera referirse ao
seu caracter regulador do uso das linguas oficiais no
sistema educativo e de promocion do idioma galego.

2. A lingua da Administracion educativa, dos
centros de ensino dependentes dela e do persoal ao
seu servizo debe continuar a ser, con caracter xeral, a
lingua galega.

3. Ainda compartindo plenamente o obxectivo de
fomento dunha boa competencia do alumnado nun
terceiro idioma, as previsions relativas a introducion
dunha lingua estranxeira como vehicular nun terzo



do horario lectivo resultan precipitadas, alén de
extemporaneas nunha norma destinada a regular
0 uso das linguas oficiais no sistema educativo. Por
tanto, estas materias deben ser obxecto de regulacion
separada e especifica.

4. A utilizacion vehicular da lingua estranxeira
debe ser introducida de xeito gradual e voluntario,
na lina dos programas aplicados noutros paises, e
como continuacion dos xa emprendidos en Galicia
(as chamadas “Secciéns bilinglies”, en realidade
trilingties). A formacion profesional especifica e as
ensinanzas artisticas e deportivas deben tamén
beneficiarse desas medidas.

5. Debe contemplarse a oferta educativa en galego
no primeiro ciclo da educacion infantil (O-3 anos), tal
como sinala o PXNLG.

6. No segundo ciclo de educacion infantil (3-6
anos), debe seguirse como criterio xeral o uso na aula
da lingua predominante entre o alumnado, ainda que
o Consello da Cultura Galega manifesta reservas canto
ao procedemento contemplado nas “Bases” para a
determinacién desta. Ao mesmo tempo, o Consello
da Cultura Galega recomenda prestar unha maior
atencion a lingua minoritaria nas aulas (tanto se esta é
o galego coma se se trata do castelan), especialmente
en ambientes bilinglies con forte presenza dos dous
idiomas oficiais.

/. Ademais, na etapa de educacion infantil deben
recollerse duas previsions do PXNLG: o uso do galego
nun terzo do horario nos ambientes castelanofonos
e a posta en marcha, con caracter voluntario,
de programas experimentais en galego para
castelanfalantes.

8. As previsions das “Bases” cara ao
establecemento dun equilibrio horario no uso do
galego e o castelan na Educacion primaria, secundaria
obrigatoria e Bacharelato deben ser contempladas
a luz do preceptuado no PXNLG, cando sinala que
“como minimo, o alumnado reciba 0 50% da sua
docencia en galego”; por tanto, deben ser formuladas
como marco de referencia xeral e flexible. Ese marco
xeral debe ser adaptable aos distintos contextos
sociolinglisticos, tendo en conta o principio de
progresividade e o papel de reforzo do sistema
educativo para conseguir a igualdade plena do galego
e do castelan. O goberno galego debe fixar os criterios
e o procedemento que os centros educativos seguiran
para realizar tal adaptacion.

9. As previsions referentes & consulta vinculante
as familias para a determinacién do uso do galego
ou do castelan como linguas vehiculares nunha
serie de materias da Educacion primaria, secundaria
obrigatoria e Bacharelato deben decaer, tanto por
razons de principio como por cuestions practicas e de
procedemento.

10. As previsions atinxentes ao uso libre, oral
e escrito, do galego e do castelan por parte dos
estudantes deben ser rectificadas. O principio xeral
debe ser 0 do uso da lingua en que cada materia é
impartida, unha esixencia que sera de aplicacion
gradual e flexible.

A xeito de conclusién global, na lifia da proposta
institucional aprobada en novembro de 2009, o
Consello da Cultura Galega chama as forzas politicas
e sociais, asi como as institucions autonémicas, a
realizaren un esforzo por consensuar un modelo
de bilingliismo educativo conforme no espirito e na
letra coa nosa lexislacion, orientado cara & obtencion
dunha competencia satisfactoria nas duas linguas
oficiais, ao fomento do idioma galego, @ mellora das
actitudes cara aos dous idiomas oficiais, & integracion
social e & convivencia, flexible e adaptable aos
distintos contextos sociolinglisticos, e que nas suas

trabes mestras conte cun horizonte de estabilidade,
a resgardo das polémicas partidistas e dos vaivéns
electorais.

As devanditas consideracions estan guiadas
pola fidelidade do Consello da Cultura Galega aos
obxectivos que lle marca a lei, a lealdade as outras
instituciéns da Comunidade Auténoma, o espirito
construtivo e a vontade de servizo a comunidade
educativa e a toda a sociedade galega.

Santiago de Compostela, 1 de febreiro ae 2010

(1) Orientaciéns claras da Union Europea neste sentido aparecen xa nun
importante documento da Comision Europea de 1995, ainda que en referencia

ao ensino secundario: “It is no longer possible to reserve proficiency in foreign
languages for an élite or for those who acquire it on account of their geographical
mobility [...] It is becoming necessary for everyone ... to be able to acquire and keep
up their ability to communicate in at least two Community languages in addition
to their mother tongue [...] It could even be argued that secondary school pupils
should study certain subjects in the first foreign language learned ..." (Citado de
Fourth general objectives of the White Paper on education and training - Teaching
and Learning: Towards the Learning Society. Comisién Europea [DG XXII & DG
V], 1995). Este informe da Comisién Europea adoita considerarse a pedra angular
para o posterior desenvolvemento de politicas puiblicas europeas en materia de
ensino/aprendizaxe de linguas estranxeiras. Mais tarde aprobaronse documentos
especificos, como Promover el aprendizaje de lenguas vy la diversidad lingtistica
(2002, pode consultarse en http://ec.europa.eu/education/languages/archive/
policy/consult_en.html), de onde naceron sucesivos plans de actuacion (véxase
http://ec.europa.eu/education/doc/official/keydoc/actlang/act_lang_en.pdf).
Outros documentos e informes mais directamente relevantes para a cuestion do
uso vehicular de linguas estranxeiras, incluindo contextos bilinglies e atendendo
tamén a educacion primaria: Trilingual Primary Education in Europe (2001) e CLIL/
EMIL: The european Dimension. Actions, Trends and Foresight Potencial (2002).
Ofrécese un resumo panoramico e actualizado do asunto, con remision a fontes
de referencia, en Hugo Baetens Beardsmore, “Language Promotion by European
Supra-national Institutions”, no volume Ofelia Garcfa, Bilingual Education in the
21st Century. A Global Perspective, 2009.

rdlju

Galicia Hoxe
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Coordinacion: A.R. Lépez e M. Dopico. Desefio: Signum. Na foto de portada, manifestacion de traballadoras en Ferrol. Na portada, reunion do Pleno do Consello da Cultura Galega o pasado un de xaneiro
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/manaoche esta
arbore branca

(correspondencia con John Berger)

Lupe Gémez

A literatura € como a danza, un didlogo no que baila un e baila
o outro. Un xeito de intercambio coas persoas: cos outros
escritores, cos amigos... Asi o entende Lupe Gomez, autora

de titulos imprescindibles da literatura galega recente como
Quero bailar, Fisteus era un mundo ou Fornografia. Revista

das Letras recolle neste numero o froito da correspondencia

de Lupe cun creador co gue se sente moi identificada: John
Berger. Un texto que transita entre o teatro e a poesia. £ que
serve, ademais, como unha peguena mostra do traballo que a
escritora reunira nun libro de proxima aparicion en Laiovento:
unha obra agromada das suas cartas con John Berger e
Xohana Torres e da poesia de Uxio Novoneyra. “Xente a que me
sinto moi unida”, di Lupe. "Gustanme moito os libros de John
Berger. Como fala da arte, dese xeito tan pegado & vida. Como
describe a desaparicion do mundo rural... Gustame falar por
carta cos escritores gque me gustan. Ao principio foime dificil
dar con el, pero agora escribolle e sempre me contesta. E a min
faime moita ilusion...”, explica.



“Thank you, thank you for your voices and the sound of the waves.”

John Berger

“Querido descoiiecido”

Amar as persoas que cofiecemos e vemos todos os dias, non
ten mérito. O que resultaria dificil, e ten moitisimo valor, seria
amar os descofiecidos. Cando lemos un escritor que nos gusta
moito, sentimos que estamos cofiecendo un descofiecido, e
dalgun xeito namoramonos. Estou namorada de John Berger.
Tefio unha correspondencia con el dende hai catro anos. Nese
tempo sentin que el é unha persoa cunha xenerosidade sen
limites e converteuse no meu amigo mais fiel. Nunca o vin en
persoa. Nunca falei con el en vivo e directo. Espiritualmente
sinto que todos os dias paseo con John polo “Barrio das
cousas imposibles” e que, estando con el, ninguén nos poderia
facer dano. Gustame escribir sobre lugares nos que nunca
estiven e nos que quizais nunca estarei. As veces resultame
mais facil que falar de lugares que cofiezo moito. Monforte é

a mifia patria literaria. Creo que nunca lin a Cabanillas pero

a sla poesia paréceme embriagadora e gustame moitisimo.
Os libros que mais me namoran son 0s que nunca lin e os que
nunca lerei. Amo a Monforte con todas as mifias forzas ainda
gue nunca estiven nese lugar de néboa. John Berger mais eu
intercambiamos palabras, postais, discos, libros, pinturas,
debuxos... EI € un home aplicado. Escribe cartas para unha
descofiecida de Galicia. As veces escribe mal o meu enderezo
e teflo que ir a buscar as suas cartas as casas das vecifias. No
dia dos namorados quero enviarlle unha rosa branca a John, e
desconfiar dese dito popular: “Non te fies dos descofiecidos.”

“| want that the New Year sings you songs! -not the english poet-.

Just John somehow managing to hold some hands”. John Berger

HIPOPOTAMOS

Queridisimo John.

Manddche, con moito carifio,

unha arbore branca. Esperar as tuas
cartas fai que a vida tefia sentido.
Mandoche hipopétamos na intimidade
branca do papel. Ti mandasme unha
foto do teu pobo francés. Manchar

os folios € como manchar as bragas.

Unha vez cofiecin un hipopdétamo
nunha festa de aldea. Fixenme amiga
dos seus ollos enormes e tristes. Se
tefio unha filla voulle pofier de nome
Rosalia. Sera boa ou mala esa nena que
vai nacer da néboa? Tera dentes?
Camifiara segura de si mesma ou
tropezando con todas as cousas?

Mandoche un cadmio branco,
tan luminoso como un barrio de
artistas e obreiros, tan maxico
como unha sorpresa inesperada.
Es o meu amigo mais fiel!

Nas portas da catedral sempre
hai pobres pedindo amor.

Vasme enviar unha carta sen
direccién e sen remitente?
Vouche enviar un hipépotamo

tan azul como un conto de medo.
Quero pasear contigo por ruas
estreitas. No teu pelo branco e
nos teus silencios vexo un

ceo cheo de estrelas. Vasme
enviar unha carta urxente?
Vouche enviar unha infusion

de froitas do bosque...

(No escenario hai tres lagartos que non falan de nada, non miran nada. O 9 e o 23 de cada mes
son dias de feira. Se a musica esta barata, comprame un piano.)

‘A strange thing happens because reading your words in your letter and the shorts lines of your
poems | have the feeling of handling a tool | used every day in another life”.
John Berger, 22-2-2006

(No parque da Almdciga estan John, o poeta inglés, e Floreada, a fotdgrafa galega. E un dos
parques mais solitarios e misteriosos da cidade. Son as 8 da marna. Amence con dificultade.
John esta sentado nun banco de pedra, porque estd un pouquirio canso, doenlle un pouco as
pernas. Floreada leva un vestido britanico. Mercouno en Londres.)

FLOREADA: Bo dia, John. Queres que che faga unha foto?
(Floreada ten unha camara de fotos.) Estas tan guapo como
se tiveses vinte e cinco anos. (Pausa.) Merquei este vestido
nun mercado de froita. Gustache a mifia roupa?... Cres que é
necesario pintar os ollos?...

JOHN: Faime tantas fotos como ti queiras. Deixo que te
convertas na fotdgrafa dos meus ollos azuis. En Galicia

acaba o mundo pero eu sinto que en Fisterra ainda quedan
cabalos salvaxes. Prefiro estar na praia que nun museo de arte
contemporanea. Todos os dias recibo cartas cheas de fotos
incomprensibles.

FLOREADA: Fotos incomprensibles?... (Pausa.) Ti reinventaches
a forma de mirar. Ti ordenaches o crebacabezas. A tenrura

que hai nos teus libros faime sofiar con planetas afastados.
Fago fotos para alimentarme. Tefio unha biblioteca de recordos
tristes.

JOHN: (Floreada faille fotos. El segue sentado no banco.
Floreada movese ao seu redor. Tamén fotografa drbores,
paxaros, terra, pedras...) Recordos tristes?... (Pausa.) Neste
parque o mundo movese lentamente, pero as tuas fotos son
rapidas.

FLOREADA: Vou a Londres todos os invernos. Necesito
mesturarme coa néboa, cos autobuses vermellos e cos
anuncios publicitarios. Tefio moita fame. Tefio moita sede.
(Pausa.) Querido amigo, a foto do amencer é unha balada de
Chopin.

JOHN: Tefio oitenta anos pero sigo bebendo licor de herbas. Sei
facer torta de maza. Camifio todos os dias cinco quilémetros.
Quedo pensando, en silencio, durante cinco minutos, antes de
contestar as preguntas dos periodistas. Non estou sé. Non

me sinto canso nin vello. (Pausa.) Queres que che faga unha
foto?

(John ponse de pé e colle a camara de fotos. Floreada sube cos pés ao banco e fai xestos
e garatuxas. Unha drbore canta unha cancion popular: “Estudié para ladron y consegur la

carrera. El primer robo que hice fueron tus ojos, morena.”)

FLOREADA: Nas fotos esta viva a memoria da auga.

“Strange -or not?- coincidence! Your song about shoes came just when | couldn 't walk because
my right foot had suddenly becarne very painful.” John Berger

(Un avién e un autobus da empresa Freire entran ao mesmo tempo nun estanco. O avién

esta vestido de branco. O autobis Freire trae un cesto de patacas e queixos. No estanco hai
paquetes de tabaco de todas as marcas do mundo. Os zapatos do avién tefien musica. O bigote
do autobus é fermoso. Fuman porque viaxan moito. A estanqueira é unha muller con moito
caracter e ten os ollos pintados de rosa.)

ESTANQUEIRA: Que queredes comprar?
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AUTOBUS: Quero un paquete de tabaco negro.

AVION: Desexo un paquete de tabaco rubio. (A estanqueira
sérvelles o tabaco.)

AUTOBUS: (Ao avién) Ti sempre fuches moi presumido.
Como vas polo aire cres que es o rei do mundo. Eu tefio que
ir pola estrada, porque estou reprimido e son pobre. (Pausa.)
Ti levas homes de negocios, top models e xente famosa. Eu
levo labradores e estudantes que van a Santiago. A vida é

moi humilde para min. (Pausa.) Téfoche envexa porque vas a
Berlin e a Barcelona. Eu sé vou a Arzua e Lugo.

AVION: Non sexas tan envexoso (Faille aloumifios ao autobtis.)
Ti andas sempre amodifio, méveste en distancias curtas e

tes a conciencia tranquila. (Pausa.) Eu vivo nunha constante
vertixe. Ti vas falando cos pasaxeiros e eu vou tan veloz que
non tefio tempo para conversar nin para escoitar musica.

No corazon dos autobuses esta escrita a Historia dun pobo.

A empresa Freire é moi antiga. (O avién dalle un bico ao
autobus.) Os avions e os autobuses non deberian fumar
(Acende un cigarro.)

AUTOBUS: (Tamén acende un cigarro.) Cando entro no
aeroporto de Lavacolla recoller xente que vén doutros paises,
sintome fascinado ao ver aviéns de verdade, reais, grandes,
brancos. Voar é fascinante. Sentir que unha maquina te leva
nas suas as como se fose un paxaro € algo que so poderia
entender un poeta mistico. Abro moito os ollos cando vexo un
avion. (O avidén abraza o autobus.)

AVION: Gustariame andar pola terra, sentirme apegado 4 vida.

AUTOBUS: Sempre tomo un café con galletas antes de
emprender a mifia viaxe. Vou tranquilamente pola vida. Unha
muller guapa espérame polas noites para que vexa con ela a
television. A empresa Freire existe dende a Prehistoria. Agora
estamos modernizando os autobuses para que parezan avions.

AVION: Que divertido é ir en autobus! Sentir que o tempo non
corre. Deter o pulso sanguineo das estatuas. (O avién fuma
con tanto estilo como Sara Montiel.)

“| got new shoes and a sole. And now, it"s much better, and with you |"'m the happiest
person in the world.” John Berger.

BOLBORETAS

Que é o desexo sexual? Son bolboretas
clandestinas. Podemos sentirnos atraidos
por unha persoa ou polas propias palabras.
Tefio ganas de durmir e sofiar. O meu corpo
transférmase cando escribo un poema.

O ritmo dos versos tamén é a musica

das mans, dos ollos. De noite vese moito
mellor, escribese moito mellor. As copulas
son fantasias eréticas. Déixame deitarme
contigo, e que a linguaxe sexa o vento

gue me fai ser unha princesa salvaxe.
Quero pasar unha noite enteira cos
aloumifios da poesia. Nunca vin

unha persoa morta no teatro.

Pofiereime guapa para teclear no
ordenador portatil. Namorareime
dunha metafora ou dun trazo forte

e limpo. Farei caligramas para enviarllos
a Novoneyra. Espertarei nun campo de
futbol e xogarei a pelota. Berrarei
moitisimo cando meta un gol.







Os orgasmos literarios existen.

Gozar coa tua pel, co teu sorriso.
Concentrarme e entregarme tanto

as palabras como se a morte estivese
cerca da mifia rda, esperandome.

As bolboretas clandestinas voan

por enriba do teu corpo e do meu
corpo. O xardin da alegria fai que

eu me estremeza de calor e frio.

(No escenario unha nena fai un pastel de maza.)

"On the 23rd in the market where music costs little, | buy you a pomegranite (thirst-guenching
and sweet) whose sounds are wounds.” John Berger

VIS A VIS

Sintome encarcerada nos meus propios
sentimentos. Chega John Berger en moto.
Vén visitarme ao carcere. Tefio sucio o pelo
e negras as mans. Coloco un floreiro e

fago unha poesia rara. Sofio con esmeraldas.

Berger regalame un caderno. Digolle que
paso moito medo polas noites, a comida
atragantaseme na gorxa e sufro moito.

Un Vis a Vis é un encontro hipotético.

El naceu en Londres e eu vivo na escuridade.
Os ollos de John son aloumifios.

El cruza a neve para ser o primeiro en
chegar e que lle abran a porta do carcere.
Non tefio dias festivos, clases de

Filosofia nin cursos de manualidades.
John trae unha cuncha do mar

para que baile con ela e non me

perda entre as sombras. Non quero
pensar na morte. O inferno seria

a amputacion dos seres queridos.

A virxe de Fatima, cando vai

pola ribeira, descalcifia pola area,
xoga cunha consola Nintendo e
fai coreografias preciosas.

Berger reza un responso a

Santo Antonio para que eu saia
do carcere. As mulleres son moi
elegantes cando deciden abandonar
os labirintos. John regalame
unha pintura, unha mascara e

un reloxo con agullas grandes.

Eu doulle un bico azul...

(Manolo Rivas observa o dngulo do ceo onde a treboada rebenta.)

(No escenario estan Francisco Pillado, vestido cun abrigo negro como un home invisible, e un
piano precioso de cola, de cor escura. O piano brilla tanto como se estivese en Viena. Pillado
fuma en pipa e interpreta unha musica belisima, dificil. O piano e Pillado son moi amigos

e quérense moito. Hai entre eles moita confianza. Unha bruxa vestida de branco cruza o
escenario porque vai visitar a John Berger.)

PILLADQO: Os luns son terribles. Custame moitisimo esforzo
empezar unha nova semana. (Pausa.) Son editor de teatro e
leo moitos orixinais cada dia. Os escritores mandanme textos
como se fosen compas incontrolables. Gustame tocar o piano
cando hai tormentas marabillosas no ceo e os ollos dos gatos
se enchen de electricidade. Cando eu era adolescente tifia
moitos amigos pianos.

PIANO: Sintome orgulloso de producir musica para que ti
sofies con trens. Aburrome sendo un piano pero cando ti

levas un abrigo negro eu sei que vas tocar unha sinfonia e
unha orquestra invisible vai nacer nas profundidades da Terra.
(Pausa.) A musica é un manancial de auga clara que brota nos
edificios mais altos da cidade da Coruia.

PILLADO: Onte fun ao colexio e puxéronme uns deberes
dificiles. Tefilo que escribir unha micropoesia cun rotulador

de cor violeta. Tefio que aprender palabras estrafas. Tefio

que facer un encrucillado con musica eterna de Beethoven.
(Pausa.) Ti, querido piano, permites que a mifia alma encontre
momentos de felicidade e sosego.

PIANO: O mundo é moi gris.

PILLADO: A mellor vacina contra a vulgaridade é a beleza
romantica das selvas. (Pausa.) Queres vir comigo e con Gustav
Mahler a unha excursién polo interior de Francia? Queres
conversar con Ignacio Ramonet? Queres cofiecer as montafas
mais altas do mundo?

PIANO: Hoxe estou un pouco triste. Sinto unha especie de
nostalxia sen pasado e sen futuro. O idioma galego non vai
desaparecer porque é forte como un carballo de cristal. Os
luns custame moito volver ao colexio. As clases parécenme
aburridas.

PILLADO: Non te deprimas, piano. Non te envolvas de brétemas
e sombras. Mozart sabia tocar a frauta como se tivese unha
catedral nos dedos das mans. (Pillado toca o piano e unha
horrible tormenta desatase no ceo.) Sabes cantar a cancién de
Carolina?

PIANQ: (Cantando e bailando.) A saia da Carolina ten un
lagarto pintado. Cando a Carolina baila o lagarto move o rabo.

PILLADQO: (Cantando e bailando co piano.) Bailaches, Carolina?
Bailei si, sefior. Dime con quen bailaches. Bailei co meu amor.
(Caen farrapos de neve sobre o escenario.)

‘And | send back to you blue and the fragile, fragile pink of the rmagnolia-bush flower.”
John Berger

OUTLET

John Berger mais eu

collemos o autobus as 8.30

da mafa na Praza Roxa

para ir ao “outlet” de Amio.

Queremos comprar gravatas,

saias, chaquetas e abrigos de pel.

Eu tefio que ir a unha voda moi especial.
A John fanlle unha entrevista na television.

Nesta sociedade hai moitos restos,

saldos e rebaixas. A honradez non se compra

nin se vende. A autoestima esta barata. O sentido
do humor esta polo chan. A alimentacion é
importantisima pero a xente quere comer
comida de plastico. Hai unha enorme

pista de xeo no outlet. John patina

moi ben, parece un home de negocios.

Non me vefas buscar a saida do cine.

Prefiro cruzar soa as ruas e comer un churro

no outlet, mercando bufandas, brincos de ouro
branco e chicles de amorodo. Todo esta baratisimo.
Tamén estan baratas as patacas que nacen na terra.
O leite esta en crise pero as mulleres presumidas
seguen comprando bolsos de pel auténtica.

Facemos patinaxe artistica. Hai que facer moitas



actividades para conseguir un equilibrio
homeopatico.

Temos que comprar un sombreiro por tres euros
para ir ao enterro dos nosos antepasados.

Vou mercar unhas zapatillas de cor rosa

por un euro. Vou patinar para sair na televisién
ao son da musica de Eros Ramazzoti. O sol foi
polo vento e veu polo aire. As 9 da noite, despois
de patinar e mercar os sedimentos da sociedade,
John mais eu volvemos no autobus, moi contentos
porgue levamos bolsas cheas de queixos, latas
de sardifias, unha alfombra de bafio e un cachifio
de pan... Parecemos pobres pero somos ricos
porgue imos a un outlet, unha palabra brillante

e estranxeira que soa moito mellor que

as palabras usadas, cansas e vencidas.

(No escenario un bailarin levanta no aire unha bailarina.)

(As duas Marias van montadas nun prato voador. Movense moito porque
estdn paseando polo escenario, polas ruas e pola eternidade. Van moi
esborranchadas, moi guapas. Unha vai de azul e a outra vai de vermello. O
seu estilismo € total.)

MARIA 1: Que decorativas quedamos neste prato
voador! Somos as mulleres mais guapas de
Compostela. (O prato voador da voltas e mais
voltas. As duas Marias tamén xiran ao redor de si
mesmas. Os espectadores do teatro maréanse.)

MARIA 2: Ti es Maria 1 e eu son Maria 2 pero
tamén poderia haber Cinco Marias ou Sete Marias
ou Cincuenta Marias. A beleza propagase como

o butano das bombonas. Somos encantadoras

e anarquistas. O teatro non esta nos escenarios,
sendn que esta nas ruas, nos zapatos, nos bolsos....
(Maria 1 tiralle polo bolso a Maria 2 porque quere
quitarllo, roubarllo.)

MARIA 1: Estate quieta, condenada! Non me
roubes as xoias e os cartos. Non me roubes as
enfermidades e os tangarafios. (Maria 2 quitalle o
sombreiro a Maria 1.) Pareces unha bruxa. (Pausa.)
Teflo dez sobrifios e estan todos casados. O
primeiro sobrifio € o que mais ilusion fai. Os outros
sobrifios tamén dan alegria pero non son primicias.
(Pausa.) Queres que che conte un conto de ananos
que van en bicicleta?

MARIA 2: Eu implicome moito nos contos e na
politica. (Pausa.) Ti pasaches fame? Eu cando
tifla tres anos, so podia comer sardifias en lata.
Na mifia casa non habia leite nin vacas. Eramos
tan pobres que non tifamos calcetins nin cuartos
para durmir. Eu durmia coa mifia imaxinacion.
Inventaba biografias de porquifios polas noites
para coller o sono. Cando naciches ti, por fin
tiven unha irma para xogar con ela a pasar medo
xuntas, e enfrontarnos xuntas aos Policias. (Pausa.)
Para ir neste prato voador temos que pintar as
unllas e visitar aos estilistas mais importantes de
Compostela.

MARIA 1: A noite é grande, moi grande, tan grande
como a Guerra. (Pausa.) As nosas estatuas resultan
divertidas no parque da Alameda e os turistas rinse
de nds, pero nds sabemos chorar durante semanas
enteiras, meses, anos. (Pausa.) Que ridiculo é o
Xacobeo! Que fea é a catedral! Que cidade absurda
é Compostela!

MARIA 2: Goya pintaba mulleres horrorosas porque
nos tamén estamos feitas con dramas, ainda

gue paseemos alegremente pola superficie deste
prato voador. (O prato voador mdvese moito,
acanea. Acéndense as suas luces fosforitas. A

nora das festas da Ascension é altisima. As duas
Marias deixan de ser estatuas e soben a nora

dar unha voltifia polo espazo sideral. O serior da
nora cobralles dez euros a cada unha pola viaxe.
Maria 1 e Maria 2 exclaman: “Que cara estd a
vida!”, O prato voador faille competencia a nora

e convértese na nova atraccion turistica da capital
de Galicia. O sefior que atende o prato voador dille
a xente: “Queredes montar neste cacharro voador
coas duas Marias? Cada viaxe custa so 20 euros.”)

(O intelectual Avelino Pousa Antelo e a cantante Madonna estan no interior
dunha téombola na que hai moitisimas cousas: bonecas, 0sos, libros, frautas,
fotos, larpeiradas... Pousa Antelo leva unha gaita colgada ao lombo e unha
guitarra eléctrica. Vai vestido como un home heavy de mais de noventa anos.
Madonna esta sensacional, loira, cun minivestido de leopardo e unhas botas
altas. Estan encantados de cofiecerse e traballar nunha tombola. Unha xirafa
branca vai visitar a John Berger.)

AVELINO: (Tocando a frauta e falando con
Madonna.) Ti si que es unha muller ben feita,
carallo! Eu admiro a tua arte. Cando queiras
podemos sair tomar unhas copas pola noite. Sé
tes que darme un “toque” co moébil as doce da
noite e eu collo o taxi co meu amigo Abella e imos
tomar algo ao Rhin e despois a Crechas e despois
ao Modus Vivendi. Se vai algo de frio levarei un
abrigo ben gordo. Os vellos tamén temos dereito a
estar activos na vida, no amor e na politica. Eu non
me sinto canso.

MADONNA: Ti si que es un home, mecaghona
cona da reina! (Pausa.) Gustame vivir dentro
dunha témbola porque asi estou illada do mundo
moderno e das miserias do capitalismo. (Pausa.)
Merquei este vestido de leopardo na feira de Noia.
Queres vir comigo a discoteca Olympus? Esta noite
vou actuar e vou conquistar a todos os publicos,
aos nenos, aos vellos, aos ananos e aos xigantes.

POUSA ANTELO: (Tocando a gaita.) Mecaghonos
patucos do neno Xesucristo! Querida Madonna,
gustache a mifia camiseta “heavy ghaita”? No
concello de Teo todos andamos vestidos de negro
como se estivésemos no inferno. (Pausa.) Creo
nos espiritos que andan de noite polos camifios e
asustan a xente. Escoito as tuas canciéns e pofio
o volume a tope cando vou no taxi co meu amigo
Abella. (Pausa.) Estamos fartos da colonizacién
absurda da nosa patria. Ti falas moi ben o inglés e
o galego.

MADONNA: Eu son ultranacionalista. (Pausa.) Na
vila na que eu nacin habia moitisimos raposos. Eu
crieime cos raposos e coas raposas. Medrei rapido
e xa non quero volver & infancia. Non desexo revivir
aquel tempo absurdo e infeliz.

AVELINO: (Ponse a bailar cun “hula hop” da
tombola.) Eu son un vello sabio porque sei bailar
moi ben co hula-hop. Aprendin nos meus anos
mMozos nunha cooperativa agraria. Os intelectuais
deberian falar menos, dicir menos parvadas e
dedicarse a perfeccionar as técnicas do “hula
hop”. O meu amigo Abella tamén baila moi ben

co “hula hop”. Cando imos no taxi, o taxista ri
moito cos nosos contos, coa nosa temperanza e co

noso sentido practico do optimismo e do “non as
guerras”.
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MADONNA: (Baila co “hula hop”.) Amigo Avelino,
ti es un home avanzado, apaixonado e vangardista.
Galicia queda pequena para ti. Mereces vivir en
Nova York. (Pausa.) Esta noite irei contigo e co teu
amigo Abella & praza da Quintana a comer as uvas
de Noitevella e escoitar as badaladas. Bailaremos
“hula-hop” eternamente! Escorrentaremos

0S prexuizos, os dogmas, as idiosincrasias!
Curaremos os males do corpo e da alma!
(Madonna canta en inglés. Avelino pon a boina e
solta un aturuxo heavy.)

“¢Con que sofian as mulleres?, preguntoume.

Con que os lugares deixen de estar separados, digolle.

iPero os lugares tefien que estar separados! iPara iso estan os quilémetros!”
John Berger

DE A PARA X

Ferrol mobilizase en defensa
do sector naval. Recibin a tua
postal e sentinme alegre todo

o dia. “Como van os campos?
espero verte axifia, quero ir

a Compostela e espero tomar
un café contigo e mentres tanto
desexo que o teu mundo siga
bonito, eu esférzome en que

0 meu tamén o sexa para
cambiar o mundo enteiro”.

Unha historia en cartas

€ un combate corpo a corpo.
Ti mandasme toxos.

Eu mandoche patacas.

Ti mandasme sobres
reutilizados. Eu mandoche
sobres prefranqueados.

Ti mandasme silencios.

Eu mandoche terra.

A nosa barquifia ten un

motor e podemos ir polo mar
ata alcanzar as estrelas.
Queridisimo amigo John:

hoxe pofio un vestido branco
para dicirche adeus coas mans.

(O efémero non é o oposto ao eterno. O oposto ao eterno é o esquecido...
Son as cousas pequenas as que nos asustan. As cousas inmensas, aquelas
que poden matarnos, fannos valentes.” Os campos polas marias estan
brancos de azucre.)
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O humor na arte



Durante cinco anos, David Arlandis e Javier Marroqui
analizaron, dende diferentes perspectivas, 0s usos do humor
na producion artistica actual. A resulta € a mostra ‘Cousas’

gue sO un artista pode facer, unha exposicion gue actualmente
se exhibe no Marco de Vigo e que reune traballos de doce
artistas demerxidos en proxectos que implican un grande
esforzo, un esforzo irracional e desproporcionado en relacion
cos resultados que se pretende obter. En palabras de Arlandis e
Marroqui, "Emprender unha accion absurda ou fora de contexto
sempre implica para quen a presenza unha carga comica, pero
cando ademais esa accion se desempefia de xeito intensivo,
cunha dedicacion absoluta e empregando un esforzo mais que
importante a sabendas de que € un esforzo totalmente inutil,
temos un absurdo ao cadrado e, polo tanto, carga comica ao
cadrado. O esforzo actua como elemento potenciador do

B0 para naaa ou
IIMPOoSIDIe, absurao

Un achegamento a exposicion Cousas que So un artista pode facer
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David G. Torres

absurdo; a sta funcion € a de esaxerar. A esaxeracion sempre
tivo un papel importante no humor ao ser un elemento de
distorsion que nos afasta da realidade e nos leva ao comico

por medio da incongruencia”. As pezas que se exhiben no
Marco son vestixios de accions, rexistros, documentacion

ou dispositivos que falan dos proxectos de doce artistas
seleccionados: Julien Berthier (Besangon, Francia, 19/5),
Gelitin (Viena, Austria; traballan xuntos internacionalmente
dende 1993), Piero Golia (Napoles, Italia, 1974), Leopold Kessler
(Munic, Alemanfa, 1976), Yamashita+Kobayashi (China, Xapon,
1976 / 1974), Enrigue Lista (Cambre, 1977), Aleksandra Mir
(Lubin, Polonia, 1967), Gianni Motti (Sondrio, Italia, 1958), Paola
Pivi (Milan, Italia, 1971), Wilfredo Prieto (Sancti Spiritus, Cuba,
1978), Tere Recarens (Barcelona, 1967) e Xu Zhen (Xangai,
China, 1977). O monografico gue hoxe presentamos recolle
alguins dos traballos da exposicion, acompafados dun texto de
David G, Torres que se adentra nas loxicas do absurdo.



Fotograma da videoinstalacion de
Yamashita+Kobayashi /nfinity, do ano 2006

n 1999 Milos Forman dirixiu a
pelicula Man On The Moon. Protagonizada polo histriénico
Jim Carrey, narra a vida do célebre comico estadounidense
Andy Kaufman. O que non deixaba de ter o seu risco, porque
moitos aseguran que a morte de Andy Kaufman no 1984 non
foi mais ca outra montaxe do cémico, a derradeira broma
pesada. Non en van, antes xa simulara danos sobre o0 seu
estado fisico. Por exemplo cando finxiu sufrir lesions cervicais
tras un combate contra Jerry Lawler mentres defendia a coroa
de campién mundial de loita libre mixta. Que tales lesiéns non
existiron e que todo era unha montaxe non se desvelou ata
a rodaxe de Man On The Moon quince anos despois. Talvez
por iso a pelicula, como un aceno a eses fans seguidores que
negan a stia morte, ao final sementa unha especie de dubida
sobre se esta vivo ou non coa aparicion de Tony Clifton, un
malhumorado cantante alter ego do propio Kaufman, cando
este supostamente xa morreu.

Os pais de Andy Kaufman, en practicamente todas as
escenas da pelicula nas que aparecen (menos no seu funeral),
mostranse confusos cando non avergonzados ante as acciéns
do seu fillo. Non entenden por que continta co da loita libre,
non entenden por que insulta a xente, non entenden por que
se pelexa en directo nun programa de television tras negarse a
seguir o guion. A primeira vez que aparece Andy Kaufman na
television botan as mans a cabeza incrédulos. Esa aparicion

co tempo converteuse nun dos célebres nimeros do comico.
Simplemente saia a escena e non facia nada. Miraba o publico.
E este ria. De ai a un pouco, pofila en marcha un tocadiscos e
seguia sen facer nada. Sé cantaba a voz en berro o retrouso da
cancién. Nunha ocasién, durante unha conferencia na facultade
de Belas Artes de Barcelona, o artista inglés Graham Gussin,
que foi comisario dunha exposicion titulada Nothing, utilizou
o exemplo deste numero de Kaufman para falar precisamente
do sentido de Nothing. non facer nada, alén do absurdo da
situacion, provoca unha reaccion.

Non saen na pelicula, pero en moitas outras ocasions Andy
Kaufman presentou nimeros que estaban proximos a ese
non facer nada, ou polo menos nada gracioso ou significativo.
Nun programa de David Letterman apareceu mal vestido,
moqueando e choroso, en lugar de facer bromas ou contar
chistes (sempre estivo contra os chistes, non os entendia),
explicou que a stia muller o deixara, que non tifia traballo e
gue a sua situacion era desesperada. O publico ria. Mentres, el
pedia por favor que non risen, que ia en serio, e para rematalo
acababa pedindo esmola. Foi expulsado da televisién. Outro dos
seus numeros célebres consistia en sair ao escenario, sentar
nunha mesa, pedir un xeado e comelo, sen mais. Semellante
ao video no que Andy Warhol aparece cunha hamburguesa de
McDonald'’s, senta, comea e acaba dicindo: “My name is Andy
Warhol and I've just finished eating a hamburguer” [Chamome
Andy Warhol e vefio de comer unha hamburguesa].

Non sé os pais, tamén o publico, a sua axente, os produtores
de television ou presentadores oscilaban entre a incredulidade,
a incomprension ou o enfado e a risa solta, case obrigada por
tratarse supostamente dun nimero cémico. E non obstante,
comer un xeado, explicar unha situacion patética, dedicarse a
loita libre ou simplemente non facer nada, non estan no campo
da ficcion. Af esta o problema, o curtocircuito que provocaba
Andy Kaufman: o cémico, o que é comico, esta feito de ficcion.
A l6xica do chiste € a da ficcion e a metafora. Como a ironia,
explican algo sobre o que hai que montar unha |éxica de
sentido, hai que buscar un significado e reconstruilo. A ironia
parte dun acordo entre emisor e receptor, no que o segundo
cofiece as claves interpretativas do que fala, reconstrie unha
I6xica de sentido e hai un acordo sobre a significacion. Non é o
caso de Andy Kaufman ou de Andy Warhol comendo
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Arriba, esquerda, Arriba,
esquerda, ‘I Wish | Am Fish’,
fotograma dun video de Paola
Pivi (2009). A dereita, ‘Gravity’'
de Aleksandra Mir (2006).
Abaixo, esquerda, ‘Paseo’

de Wilfredo Prieto (2000).
‘Besenrien’, fotograma dun
video de Tere Recarens (2003)
e ‘Going to Tirana’, fotograma
do video dunha instalacién de
Piero Golia do 2001.

unha hamburguesa. Ai non hai ninglin acordo entre receptor
e espectador, non hai nada que explicar, nin é metafora nin é
ficcion,

The Eternal Frame é un video de 1975 de Ant Farm & Truth
Co., un grupo de arquitectos, artistas e activistas dos setenta,
no que reconstruen o asasinato de Kennedy en Dallas.
Aparecen Kennedy e Jackie nun coche Continental convertible,
semellante a aquel no que se paseaban o dia do asasinato,
circulando polas ruas da cidade norteamericana e reproducen
literalmente o magnicidio. E un reenactment. 7he artist/
the president é o artista que interpreta a Kennedy. No video
mesturanse o rmaking-off co reenactment, as entrevistas aos
artistas como intérpretes e como personaxes reais. O mesmo
the artist/the president fai unha declaracién que mostra que
non se trata dunha ficcién: “Como todos os presidentes nos
ultimos anos, somos s6 unha imaxe nos seus televisores”, o que
é unha verdade irrefutable. Nun momento dado, preguntan ao
falso Kennedy, ao artista que fai del e que asume o personaxe
como real, se o0 que estan a facer, o reenactment do magnicidio,
é arte. A resposta é dunha claridade meridiana: “this is not not
art” [Isto non é non-arte]. Do mesmo xeito, podemos aplicar
unha férmula semellante para aclarar se se trata de ficcion ou
non: non € non-ficcion.

Unha férmula aplicable, tamén, a ambos os dous Andys
(Kaufman ou Warhol): non son non-ficcién. Asi, que a bote
pronto, unha das primeiras conclusions sobre o absurdo teria
que ver con que o absurdo (en arte ou, que mais da, onde se
presente) non ten que ver coa ficcion, sendn coa verdade, ou
polo menos, fronte a representacion, coa presentacion. Non
se trata de representar algo e descubrir os seus significados
ocultos, sendn coa sua pura presentacién: Chris Burden
pegandose un tiro non é unha representacion, nin unha
metafora, nin hai que reconstruir algun sentido, é Chris
Burden pegandose un tiro. Asi que, a continuacion, a cuestion
do absurdo teria que ver cunha negativa a significacion,

a metafora, ao significado: “Eat this shit” [Tragate isto].
Pode estar feito de humor, pero se separa radicalmente das
caracteristicas significativas do cémico e da ironia.

Mais ald, a cuestion da non non-ficcidon pode ser aclaradora
para algunhas estratexias relacionadas co absurdo nas
practicas artisticas contemporaneas nas que a cuestion
da realidade e a ficcion € mais complexa e esta ligada a
produtividade e a resistencia.

En As regras da arte Pierre Bourdieu analizaba os caracteres
de dous personaxes literarios: Madame Bovary e Don Quixote.
Segundo o sociélogo francés o que tefien en comun é que
ambos os dous viven nun estado adolescente. E adolescente
porgue o seu comportamento € ao mesmo tempo adulto
e infantil: o termo medio entre ambos os dous estados € a
adolescencia. Esta claro que ambos os dous son adultos, Don
Quixote e Madame Bovary. Pero ambos os dous en ocasions
comportanse como nenos. Basicamente ficcionalizan a
realidade: unha créndose a protagonista dunha novela rosa,

o outro atacando muifios de vento pensando que se trata de
xigantes. Non é que Don Quixote vexa xigantes, son muifios
de vento, pero nun proceso de ficcionalizacién da realidade
devefien xigantes. O proceso é semellante ao de calquera
neno empatizando ao extremo cunha pelicula, sendo incapaz
de distinguir entre a realidade e a ficcién. Ou, mais prosaico,

a perfecta identificacion que nun momento dado pode facer
un neno entre un pau e unha espada, non habendo ningunha
dubida sobre o feito de que ese pau é, literal e estritamente,
unha espada. Esa € a ficcionalizacién da realidade que
diferenza o estado infantil do adulto, caracterizado este ultimo
por unha léxica mecanicista e utilitarista: un pau € un pau, unha
espada é unha espada, unha pelicula é s6 unha pelicula e un
muifio non é un xigante.

De ai o desespero e incomprension dos pais de Andy
Kaufman ante os seus ndmeros. Porque efectivamente non se
trata de ficcion nin de realidade, sendén que habita nese estado
adolescente no que a realidade é ficcionada. Ai é onde falamos
dun estado de non non-ficcion.

Precisamente, esa posicion adolescente atoparia unha






correspondencia tamén na posicién do espectador. A fin
e ao cabo é o que Andy Kaufman requiria cando nunha das
suas ultimas actuacions levou todo o publico a tomar leite con
galletas, que tamén participasen desa condicion adolescente.
Unha condicién que ten que ver coa mesma loxica de Andy
Warhol comendo unha hamburguesa e declarando que so
comeu unha hamburguesa ou de Chris Burden pegandose
un tiro no brazo. En ambos os dous casos sé dende unha
condicién adolescente é posible darlle importancia a aquilo que
aparentemente carece dela, a aquilo que esta feito de absurdo.

Fronte a esa loxica adolescente, a |6xica adulta non sé nega a
posibilidade de ficcionalizacion da realidade, senén tamén, de
xeito mais amplo, afirma unha I6xica mecanicista e produtiva.
Fronte a esa ldxica, a cadea de significados nunca rompe e o
absurdo non ten lugar porque non obtén resposta. O contrario
ao mecanicismo e a produtividade é a improdutividade, a
negativa e a resistencia a producir.

De ai que Graham Gussin para falar dunha exposicién titulada
Nothing e por extensién do seu traballo, concentrado na idea
de nada, dos non-lugares e dos sen-sentidos, recuperase a
Andy Kaufman non facendo nada. En realidade o que facia
era revelar a comufion profunda entre negacion e absurdo.

A referencia recorrente como orixe da pulsion negativa que
inunda boa parte da creacién ao longo do século XX é o famoso
escribente de Melville, Bartleby. A stia famosa resposta ante
calguera requirimento do seu superior e que consistia nun
simple e conciso ‘| would prefer not’ [Preferiria non facelo]
converteuse nunha icona da resistencia. E como calquera icona
contemporanea, hoxe a sua frase ilustra camisetas e cuncas a
venda, nunha mestura de contradicion e capacidade do sistema
de mercado capitalista na sua fase tardia. Non obstante, esa
comufidon entre negatividade e absurdo pode atopar outros
exemplos que trazan unha especie de xenealoxia ao longo do
século XX.

Un deles corresponderialle a Monsieur Teste de Paul Valéry.
Monsieur Teste, literalmente o sefior Testa ou o sefior Cabeza,
€ un tipo dunha intelixencia extrema. De tan puramente
intelixente que é non necesita concentrarse en nada, non
precisa falar nin elaborar discursos, abéndalle coa sUa propia
intelixencia concentrada pensandose sobre si mesma. Nalgun
aspecto lembra ao célebre Funes o Memorioso de Borges,
aquel tipo que o recorda absolutamente todo o tempo, de tal
forma que se ve obrigado a recluirse e relegarse a inactividade.
Monsieur Teste tampouco fai nada. Goza consigo mesmo. Coa
sUa propia concentracion. E asi pasa o tempo sentado nun
sofa simplemente pensando. En ocasidns, observa a sua man
mentres move os dedos. E unha férmula de concentracién. O
problema € que sen dubida, esa actitude, a dun tipo aparvado
mirandose a man, é tamén a dun idiota. Monsieur Teste, pura
intelixencia, é tamén un idiota. O seu xesto esta mais ala dunha
|6xica produtiva e situase nunha franxa de indefinicion entre a
estupidez, a intelixencia e o absurdo.

Ao critico de arte e comisario francés Ami Barak gustalle
pofier como exemplo da complexidade en arte contemporanea
o momento de lanzamento dun penalty nun partido de futbol.
Fronte a un suposto penalty ao porteiro preséntanselle tres
opcions. A primeira consiste en, dado que sabe que ese
dianteiro acostuma a tirar cara a dereita, saltar a buscar o balén
a dereita da porteria. Esta opcion é dunha intelixencia basica.
A segunda pasa por razoar que esta vez ese dianteiro o querera
sorprender dado que pode intuir a sda predisposicion a tirar
sempre cara a un mesmo lado. A opcion enton do porteiro
consistirad en lanzarse cara a esquerda. E dunha intelixencia
media. Pero queda unha terceira opcion, que se basea en
recompofer as suposicions anteriores e en pensar que o
verdadeiro lugar de sorpresa sera insistir en tirar & dereita da
porteria. Ai o porteiro decidiria lanzarse a buscar o balon a sua
dereita. E a opcion dunha intelixencia sofisticada e complexa. O
problema esta en que a primeira opcion, a estupida, e a ultima,
a sofisticada, son formalmente idénticas.

Ami Barak adoita usar este exemplo para ilustrar
determinadas operaciéns conceptuais en arte contemporanea.
Basicamente, ilustra operacions como a exposicion dun
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Arriba, ‘Balcon Additionnel (Aubervilliers)', unha fotografia de Julien Ber-
thier do 2008 e un fotograma do video Dip/om, de Leopold Kessler, datado
no 2001. Abaixo, fotografia dunha performance de Gelitin, ‘The Dig Cunt’,
realizada no 2007 en Coney Island Beach, Nova York.



Coordinacion: A.R. Lépez e M. Dopico. Desefio: Signum. Na foto de portada, ‘HIGGS a la recherche de I'anti-Motti’ (2005), fotograma dun video de Gianni Motti
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urinario por Marcel Duchamp. Operaciéns nas que
estupidez e intelixencia aparecen enganchadas.
Obviamente, tamén poderia servir para ilustrar a
actitude de Monsieur Teste concentrado na sua
intelixencia con cara de idiota. Pero de xeito mais
amplo, exemplificaria a operacion basica que

se esconde tras o absurdo. E mais ala, ilustraria

un dos elementos recorrentes para falar de arte
contemporanea: a cuestion da complexidade. Unha
cuestion que en demasiadas ocasions se confunde
co retorcido ou o dificil. Para dicilo con brevidade,
coa suposta idea de que as practicas artisticas
contemporaneas —e as que non o son tanto—
requiren dunha explicacion sofisticada. Al entran
de novo cuestidons como a representacion, o que se
quere representar a través dun fio de significados,
e a metafora. Fronte a ambas as duas estratexias
(a da representacion e a metafora) o absurdo nas
producions culturais teria que ver xustamente coa
complexidade. Co espazo de irredutibilidade que
exemplifica o penalty de Ami Barak.

Pero viamos como o absurdo, mais ala de
situarse nun espazo de non non-ficcion e de
presentacion, estableciase como un lugar apartado
dunha loxica adulta caracterizada polo utilitarismo
e 0 mecanicismo: o da improdutividade. Asi, a
improdutividade de Monsieur Teste era tamén unha
actitude masturbatoria, improdutiva: goza consigo
mesmo. Al o referente é Marcel Duchamp, para o
que a cuestion da masturbacion e a improdutividade
aparecen indisociablemente ligadas. En primeiro lugar,
na actitude vital: o famoso silencio duchampiano, os
anos de non facer nada, declaraciéns como que se
dedicaba simplemente a respirar, o matrimonio tardio
cunha familia ready-made —os fillos da sua muller
xa estaban criados— ou a oposicién a acumular e
a gastar para poder manter unha vida improdutiva,
sen traballar. E en segundo lugar, na propia obra: os
solteiros, as maquinas sexuais de autosatisfaccion,
alguins ready-mades como a roda de bicicleta que
Xira sen avanzar € a mesma léxica do ready-made
consistente en non facer nada novo.

Obviamente a negativa a produtividade de
Duchamp ten que ver cunha actitude politica: fronte a
un sistema produtivo opdén unha léxica non produtiva.
Unha negativa que é profundamente dada, que
utiliza a negacion de forma sistematica e que fronte
a producion loxica e de sentido opdn o absurdo:
0S poemas sonoros, por exemplo, Nos que non hai
sentido e a léxica é a do absurdo. Case como unha
proclama, o Dada fronte ao absurdo da sociedade
occidental engade mais absurdo.

Negacion, improdutividade e absurdo aparecen,
entodn, aliados nunha xenealoxia que atravesa
algunhas das practicas artisticas e culturais mais
comprometidas. A negacion dada; as proclamas
situacionistas ou a pelicula de Guy Debord
Hurlerments en faveur de Sade [Ouveos por Sade],
unha pelicula sen imaxes coa pantalla en ocasions
en branco e outras en negro; ou o Punk do 78. O
disco que finalmente conseguen editar os Sex Pistols
levara por titulo Never Mind The Bollocks [Impdrtame
un carallo]. E no fondo, e pasado pola Turmix
situacionista de Jamie Reid e Malcolm McLaren,
un remedo de aquel / would prefer not. Preferiria
non facelo ou non me importa o mais minimo, son
equivalentes e ambos os dous estan cargados da
mesma pulsion negativa.

A resistencia de Bartebly, a inmobilidade de
Monsieur Teste, 0 onanismo de Duchamp, a oposicion

dadaista, o branco e o baleiro de Guy Debord, a
estupidez de Andy Kaufman, a ausencia de significado
en Warhol comendo unha hamburguesa, o insulto
punk, a presentacién como oposicion a representacion
de Chris Burden, o reenactrment de Ant Farm & Truth
co... Todas aparecen como férmulas de resistencia,
invadidas por unha pulsion negativa, por unha loxica
que mostra a stla oposicion fronte a produtividade e
como estratexias de gasto. Constitiien unha especie
de circulo no que aparece o absurdo como unha loxica
contraria a produtividade, que se situa nas antipodas
dese pensamento mecanicista e adulto do que falaba
Pierre Bourdieu. E que finalmente se converteu nun
dos ultimos baluartes estratéxicos da producion
artistica contemporanea.

Ultimo exemplo. Stéphane Mallarmé, culminacion
da poesia simbolista francesa e un dos poetas mais
precisos e ricos nesa lingua, dedicou os derradeiros
anos da sua vida a preparar Le Livre[O Libro]. O
Libro, en maiusculas, debia ser sublime, unha especie
de punto final dos libros. EI mesmo nunha carta a
Verlaine o describe como: “un livre qui soit un livre,
architectural et prémédité, et non un recueil des
inspirations de hazard, fussent-elles merveilleuses...
Jirai plus loin, je dirai : le Livre persuadé qu’au fond
il n'y en a qu'un, tenté a son insu par quiconque a
écrit, méme les Génies.” [Un libro que sexa un libro,
arquitectonico e premeditado, e non unha colecciéon
de inspiracions ao chou, asi sexan marabillosas...

Irei mais lonxe, direi: o Libro persuadido de que no
fondo non hai mais ca un, intentado sen sabelo por
guenquera tefia escrito, mesmo os Xenios”]. O libro
de Mallarmé, resumo e final da literatura, non chegou
nunca a ver a luz. Ou case. En 1957, sesenta anos
despois da morte do poeta, Jacques Scherer publicou
Le “Livre”de Mallarmé. Nel mostraba as notas
inéditas de preparacién do libro de Mallarmé. Unhas
duascentas paxinas cheas de operacions aritméticas,
custos da sua publicacion, medidas, como debia

ser, algunhas reflexiéns sobre a literatura, a lectura
ou a sua difusién. O libro de intencidns xigantescas
era un proxecto imposible e quedou —como outros
proxectos célebres— definitivamente inacabado.
Mesmo, neste caso, cun inicio definitivamente
aprazado. Esa imposibilidade, como a do Grand
Verre de Duchamp, efectivamente, hai que lela en
termos de crise do proxecto moderno. O que xa non
esta tan claro nin sinalado, € que esa crise non s6 é

o final dos proxectos utdpicos e holisticos, € o inicio,
sufrido nas propias carnes Mallarmé case como
frustracion, dun monumento ao absurdo. Quizais si o
ultimo traballo de Mallarmé foi exitoso e quizais si que
escribiu o Libro. Pero a sua forma non era escrita, era
experiencial: a experiencia que devén un manual do
traballo abocado ao absurdo. Fronte ao que de novo
preguntarse polo sentido, polo significado, intentar
recompofielo, ou preguntarse pola sua utilidade é
absurdo.

Tanto traballo e tanto esforzo € absurdo e esta feito
de inutilidade. Un esforzo inutil cuxa utilidade esta
concentrada no mesmo feito de non servir para nada.
Nin sequera obtén unha utilidade significativa. O seu
proveito é doutra orde, a sua Iéxica non se pode medir
en termos de utilitarismo nin mecanicismo. O absurdo
€ absurdo e habera que buscar outras maneiras
de categorizalo. Intentar establecer unha definicién
baseandose no que non é, unha non-definicién ou
unha definicion en negativo, fragmentada e imposible
é unha das opcions. Porque ese “non” é directamente
unha das suas operacions.



25 FEBREIRO DO 2010-NUMERO 810

Lédo lvo



> rdliL

Galicia Hoxe 25/02/10

A mitoloxia

particuiar ge
Léao Ivo

O poeta e ensaista brasileiro Ledo Ivo (Maceio, 1924) acaba
de ser recofiecido en Galicia co Premio Rosalia de Castro,
gue cada ano outorga o Pen Club como recofiecemento
aos escritores das catro linguas vecinas: portugues, catalan
euscaro e castelan. Con este galarddon —que tamén recibiron
ltxaro Borda, Francesc Parcerisas e Antonio Gamoneda-
achegase aos lectores galegos un poeta que esta considerado
pola critica especializada como a figura mais representativa
da Xeracion do 45. Para |vo, a poesia € unha invencion da
palabra, destinada a xerar unha mitoloxia particular que
substitue a verdade trivial da existencia. Neste monografico
de Revista das Letras reproducimos unha peqguena escolma
N foograta o Los Carea O escritor realizada por Xosé Lois Garcia, que tamén € o

Lédo Ivo, Ana Maria Macha-

o & i Aguliar nia Academia autor da introducion a sda obra



A vida entelra
de Lédo Ivo no
celme da poesia

n 1924, naceu Lédo Ivo

en Maceid, Estado de Alagoas, no Brasil. A idade de
vinte anos entra pola porta grande da poesia brasileira,
sendo unxido como un dos poetas mais valorados
da xeracion de 1945, despois de ter publicado o
seu primeiro libro: As Imaginacdes (1944). Desta
sUa primeira entrega poética, os rexistros da sua
creatividade proxectaronse cara unha inventiva de gran
valor formal e estilistica, transgresiva e moderna que
deu “continuidade a una das mais fecundas practicas
criticas da literatura brasileira.” No dicir dun dos seus
maiores estudosos e criticos como € Assis Brasil.

Facer unha abordaxe sobre a creacion literaria de
Lédo Ivo, no terreo poético e narrativo, representa
sempre entrar nese centro colosal e orixinario dunha
obra que xa chegou ao seu cume, desde o seu primeiro
libro. Que sorprendeu a moitos pola sua maneira de
facer e de entender a poesia e que o propio Mario
de Andrade, precisou de Lédo Ivo: “E uma estrela
deslumbrante”. Mesmo, un meteorito esencial en todo
o destaque dunha maneira moi especial de estrea dun
modelo de facer poesia. Nesa sua proxeccion estaba o
toque mais emblematico de valorizar as cousas cotias
e facelas significar na contundencia da palabra.

A palabra, no senso da harmonia verbal, ten en Lédo
lvo o seu mellor aliado. Moito se ten falado no Brasil

Xosé Lois Garcia

sobre os primordios xerarquicos de Lédo lvo e da
sobriedade e equilibrio da sUa poesia. Neste sentido,
dixo Jodo Cabral de Melo Neto: “De minha geracao
destaco Lédo lvo, que considero o maior de todos”.

Neste sentido, non cesan os eloxios as suas
merecidas creacions. Un excelente poeta brasileiro
e camarada de Lédo Ivo, na Academia Brasileira
de Letras, lvan Junqueira, un dos seus estudosos e
escudrifiadores mais significativos, dixo: “Lédo Ivo
alcanca agora sua plena maturidade como homem
e como artista. E esta inteiro neste livro [Curral de
peixe], onde, ndo obstante se refira tanto e tenazmente
a tangibilidade da morte, nos parece mais vivo do que
nunca”.

Lédo Ivo, talvez, sexa o poeta mais loado polos
grandes poetas da sua xeracion e, tamén, polos
anteriores e posteriores que vefien confirmando a un
dos poetas mais universais da lusofonia. A ndmina
resultarianos sorprendentemente longa, mais é
necesaria a de Murilo Mendes, que dixo de Ivo: “Louvo
neste companheiro mo¢o: sua imaginacao, sua
audacia, sua forza de ataque, seu gosto pola violenta
oposicao do cotidiano ao sobrenatural. Ele traz a
marca de fogo da vocacao. Espero que um dia deja
grande entre seus grandes”. As palabras de Murilo
cumprironse con creces.

En Lédo Ivo, amais do enorme creador lirico, esta a
parte humana que emite sosego e, tamén, esa enorme
forza comunicativa. Esa persistencia de dialogo coas
cousas que o rodean. O misterio existencial ten na
obra de lvo un expofiente que clarifica a certeza da sua
persoa e da sua obra.

Despois de traducir varios poemas seus ao castelan,
e de manter unha correspondencia moi puntual entre
el e mais eu, tiven a ocasion de estar con el en Recife,
Rio de Janeiro e Barcelona e poder experimentar o
outro extremo da sua creacion persoal, nesa harmonia
e perfeccion, dons exhibidos na sua palabra renacida.
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O INVERNO

Suportar o inverno

com a coragem dos sonhos.
Poeta viril e consciente
colherei flores cheirosas
para vocé, fruta madura,
que em oferenda se abre.
Na chuva que cai

vOCé nua se dispersa

e aceita o rio gravido

as tanajuras e a terra
parindo destrocos biblicamente.
E na rede que oscila

o mundo renasce

surpresa e nudez

para a chuva que cai.

De As Imaginagdes (1940-1943)

SONETO DA INICIACAO

Para este instante, trazes o clamor
natural com que o corpo enfim desperta.
Em grito e pranto e lagrimas e dor

és cristal, e eu clarao que te penetra.

De tua solidao emerge o amor

em clara e silenciosa descoberta

e sem usar as maos eu colho a flor

que me lembra uma concha meio aberta.

Chorando de alegria, eu me profundo
no amplo rio nupcial de tuas pernas
como se houvesse descoberto o mundo.

Sem pecado e sem morte, que existamos
e nossas vidas sejam sempre eternas.
Sendo mortais, a isto é que aspiramos.

De Acontecimento do soneto (1946)

AS ESTATUAS

Brancas formas que o tempo

cobre de patina

e a noite higieniza

ninfdbmanas impregnadas de patético se dar
nuas, se abandonam a noite que as requesta
falando talvez em linguagem de nuvem

e se insultando com palabras azuis.

Nunca estremecen ou gritam

esses passaros

feitos de substancia antiga do soneto.
Mudas, mas sempre em vdo, esperando sempre.

De Cantico (1947-1949)

O PO

Atinjo a aldrava da porta

e 0 mar canta em minha mao.

Jamais eu podia saber

gue mesmo em abril a hora pertence ao tempo.

Domei-te, jovem tigre, no dia ululante.
Juntei-me a querela de gléria do mar.
Prendi astros nas fibras de minha rede.

O essencial sempre ficou fora de meu alcance,
um punhado de p6 na mao fechada,
a resposta da poeira a minha ambicao.

De Linguagern (1950-1951)



A JOHANNES VERMEER

Pintas apenas formas sob varios espacos:
a moca de turbante azul, cenas, paisagens.

Fazes, Johannes Vermeeer. a claridade, o sol
de tua vida obscura entre as ruas de Delft.

Operério da luz!

De Um brasileiro em Faris (1953-1954)

A ORIGEM DO SAL

Ao sul, o mar
surge entre as angras.
A noite cai.

E os cata-ventos
vao convertendo
toda a paisagem

em sal, em sal.
De Magias (1955-1960)

TERCEIRA LICAO

Longe dos vinhedos
lvo viu a uva

e escutou nas tellas
a cangdo da chuva.

lvo viu a ave
esconder o ovo

e escutou nas pracgas
a cangao do povo.

lvo viu a porta

mas nao viu a chave.
lvo ouviu a musica
mas nao viu a clave.

lvo viu a ave.

lvo viu o ovo.
Suja primavera,
caminho do povo!

De Estacdo Central (1961-1964)

CERTA MANHA

A vaca muge
no estabulo.

O coelho salta
na fabula.

O céu encurva:
parabola.

E para-sois
amarelos

enchem a manha
de girassais.

De Fisterra (1975-1972)
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A VERDADE DO MENTIROSO

Canto o que canto
enquanto encanto.
Canto o que minto.
E me desminte
quando atravesso
o labirinto.

De O soldado raso (1980-1988)

O ESCREVENTE

Quem vé nem sempre Vé.

O melhor cego € aquele

que vé na TV.

Quem tem um olho é aquele
quenaovéna TV

O que Vé.

De Calabar (1980-1988)

DADIVA DA MANHA

Os negros sacos

de plastico

sob o viaduto.

E as maos deslumbradas
dos mendigos catam

ao sol da manha

cheia de promessas

o lixo prolixo

-a sobra prolifica

da mesa da vida.

De Mar oceano (1983-1987)

MARINHA

O dia é negro
como o teu pubis

Nesse negrume
acendo o lume

do meu desejo
e a noite raia

COMO um navio
na tua praia

De Crepdsculo civil (1983-1987)
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A RIMBAUD O ESTILEMA
E o centendrio O poeta se detém
de tua morte. diante de um fonema.
Os professores Sua mao-algema
te comemoram. quer escrever um poema
Livido raio sobre o Poema,
de sol é a gloria. essa noite pura
E a mosca zumbe do nada estelar
no mictaorio. gue zomba do sol
e sempre recusa
De Curral de peixe (1991-1995) a luz do farol

e condena a lesma
em seu caracol.

Dia, diadema

gue esplende na praia
entre sal e silabas

e claras arraias!

E a gema saida

da jazida escura

que guarda as feridas
e 0s sonhos da vida
jaz, adormecida,

no frio esplendor

de um estilema.

De Flenilurnio (2001-2004)

O CREPUSCULO EXEMPLAR

-A poesia deve ser poética,

disse o poeta andando na cidade

e assistindo ao crepusculo de purpura:
uma licdo de poeticidade.

De O rumor da noite (1996-200)



Coordinacion: A.R. Lépez e M. Dopico. Desefio: Signum. Na foto de portada, ‘HIGGS a la recherche de I'anti-Motti’ (2005), fotograma dun video de Gianni Motti
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